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Основные вопросы организации образовательной деятельности в дошкольных образовательных организациях  в  условиях  реализации  ФГОС ДО:
 методические  рекомендации  /Под общ. редакцией Н.В.Тимофеевой. –СПб.: ЛОИРО, 2018.- 82 с.
Методические рекомендации  направлены на формирование единых подходов к созданию образовательной программы, организации и планированию образовательной  деятельности  по ее реализации  в  дошкольных образовательных организациях в соответствии  с  ФГОС ДО и примерной основной образовательной программой дошкольного образования. 
Данное издание адресовано  руководящим и педагогическим работникам системы дошкольных образовательных организаций, осуществляющим образовательную  деятельность в сфере дошкольного образования, а также  может быть интересно педагогам начального общего образования и студентам педагогических вузов и колледжей.
Основные вопросы организации образовательной деятельности

в дошкольных образовательных организациях  в  условиях  реализации  ФГОС ДО
      Современная  система дошкольного образования активно  преобразовывается, происходит это благодаря существенным изменениям стратегии и тактики образовательной деятельности, которая  предопределена Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования (ФГОС ДО) и выходом в свет Примерной основной образовательной программы дошкольного образования. 
     Методологической основой создания Примерной образовательной программы стала теория культурно-исторического развития Л.С. Выготского и системно - деятельностный подход А.Н.Леонтьева.  Данные теории взаимосвязаны и широко известны (они представлены во второй части наших методических рекомендаций).
      Стандарт  указал целевые и ценностные ориентиры  дошкольному образованию,  поставив  перед  педагогами   такие задачи,  как: обеспечение доступности и вариативности образовательных услуг, расширение содержания образования с учётом индивидуальных особенностей воспитанников, запросов и интересов всех участников образовательной деятельности.  Одним из значимых документов, задающим целевые и ценностные ориентиры и определяющим основы реализации  образовательной деятельности   дошкольной образовательной организации (далее ДОО)  является образовательная программа, а также организация и планирование образовательной  деятельности  как основа и опора её реализации.
     Программа построена на позициях гуманного отношения к ребенку и направлена на его всестороннее развитие, формирование духовных и общечеловеческих ценностей, а также развитие творческих способностей. Она является необходимым условием успешного планирования  профессиональной деятельности педагога и задает перспективы деятельности образовательной организации.
        Конструирование образовательной программы:
подготовка к реализации в современных условиях
       Образовательная программа (далее ОП)  - это программа «психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации развития личности» (п. 2.3. ФГОС ДО).  Согласно Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» (далее 273-ФЗ) «образовательная программа  - это комплекс основных характеристик образования (объем, содержание и планируемые результаты), организационно-педагогических условий, форм аттестации, которые представлены в виде учебного плана, календарного учебного графика, рабочих программ».
      В  дошкольном образовании до введения ФГОС ДО  сформировалось два вида программ, различающихся степенью охвата образовательной системы: это комплексные авторские образовательные программы и парциальные образовательные программы дошкольного образования. Название «парциальная программа» происходит  от латинского «partialis», что означает частичный, составляющий часть чего-либо. Парциальные программы включают одно или несколько направлений развития ребёнка и посвящены определенной образовательной области или технологии  деятельности.   Комплексные программы включают все основные направления развития ребёнка и содействуют формированию различных способностей (умственных, коммуникативных, двигательных, творческих), становлению специфических видов детской деятельности (предметная, игровая, театрализованная, изобразительная, музыкальная деятельность, конструирование и др.).   

      До принятия стандарта (ФГОС ДО)  в дошкольном образовании имелось 12 комплексных  и более 50 парциальных программ. Благодаря наличию этих программ, образование стало вариативным, у дошкольных организаций появились возможности для выбора.
     Сегодня все образовательные организации свободны в определении содержания образования, выборе учебно-методического обеспечения, образовательных технологий по реализуемым ими образовательным программам и в соответствии с пунктом 6  части 3 статьи 28 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации» к компетенции организации относится  разработка и утверждение образовательных программ. 

      В настоящее  время определяется четыре варианта выбора и создания образовательной программы  на уровне дошкольной организации: 
1. выбор одной  комплексной авторской программы и составление на её  основе  своей  образовательной программы, например: на основе программы «От рождения до школы» (авт. Н.Е. Веракса); 
2. выбор одной комплексной авторской  программы и парциальных программ и составление своей ОП на их основе, при сохранении методологического и методического единства программы, например: на основе комплексной  программы  «Истоки» и парциальных  программ «Малыши –крепыши» и  «Цветные ладошки»; 
3.выбор нескольких комплексных авторских программ и на их основе составление  своей образовательной программы, с целью  удачного сочетания отдельных разделов программ и их содержательных оснований, например: на основе программ «Радуга» и «Успех»  или « Вдохновение» и «Открытие»;

4.разработка своей образовательной программы (ОП), без использования содержания других программ, с опорой на ФГОС ДО и Примерную основную образовательную программу дошкольного образования, задающую конструкт.

      Программы, которые будут использованы  для формирования собственной ОП образовательной организацией,  рекомендуется выбирать по критериям: соответствие  программ друг другу на концептуальном уровне (в случае, если ДОО выбирает несколько авторских программ для разработки своей); актуальность, потенциальная полезность и обеспеченность ресурсами (разработанность учебно-методического комплекса - УМК).  
      Образовательная программа организации может состоять из любых авторских программ, а также описывать возможные варианты их  реализации.  Важно, чтобы содержание образовательной программы  ДОО имело единую методологическую и методическую основы.
Требования к  ОП дошкольного образования, соответствующие   методологии и основным положениям  ФГОС и примерной программы

	Методология  разработки стандарта и примерной программы 
	Положения стандарта и примерной программы 
	Требования к программе образовательной организации 

	Представление о развитии ребенка не как о ровном и постепенном, а как о стадиальном, ступенчатом процессе. 

Закон неравномерности детского развития, согласно которому каждая сторона в психике ребенка имеет свой оптимальный 

(сензитивный) период развития. 
	Планируемые результаты представлены не как цели,
 а как  целевые ориентиры,  под которыми понимаются  не  обязательные для всех детей,   появляющиеся  или формируемые к определенному возрасту качества, знания, умения, способности, ценности и т.д.,

 а только как возможные, вероятностные результаты. 
	 Конкретизация  в ОП целевых ориентиров  как базовых характеристик личностного развития и  базовых компетенций ребенка. 
Отказ от  коррекции  программы и педагогической деятельности воспитателей  на основе результатов, показанных детьми без предварительного анализа причин. 

 Отказ от оценки  работы педагогов и образовательной организации    на основе результатов, показанных детьми 

Наличие в ОП научно обоснованной методики для диагностики и отслеживания процесса развития дошкольников, позволяющей  определять необходимость и содержание коррекции  образовательной  деятельности  

	Тезис о приоритетном значении для  ребенка его собственной активности. Ребенок  социализируется и  учится  с помощью взрослых и  на своем собственном опыте.
 Роль взрослого в этом случае  состоит в поддержке детской инициативы, создании среды для ее проявления, в оказании помощи, в осуществлении  совместной деятельности. 
	Принципы: 

 Самоценность 

периода детства.
 Полноценное проживание всех этапов детства. 

Признание ребенка полноценным участником образовательных отношений  
Поддержка инициативы ребенка 

 Сотрудничество с семьей 
	 Описание поддерживаемой педагогами, ведущей для развития дошкольников самостоятельной деятельности детей в пяти образовательных областях.   

Описание деятельности взрослых по  поддержке детской инициативы.  Описание форм и методов партнерского взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников.

	Рассмотрение социальной среды как главного источника развития личности,  мышления и других психических функций. 
Их развитие в первую очередь происходит через использование ребенком  "психологических орудий" путем овладения системой знаков-символов, таких как - язык, письмо, система счета. 
	Требования к предметно-развивающей среде: содержательная насыщенность, трансформируемость, полифункциональность, вариативность, доступность, безопасность. Обеспечивать  возможности  для общения, совместной деятельности детей, в том числе разного возраста, двигательной активности и уединения. 
	Описание  среды должно  включать  способы ее трансформации, раскрывать полифункциональность включенных в нее предметов,  описывать способы их использования при осуществлении различных культурных практик:  игровой, продуктивной творческой и познавательно- исследовательской деятельности.  


    Практически все педагоги дошкольных организаций, считая одну из комплексных авторских программ своей «базовой», в повседневной практике пользуются идеями и разработками, содержащимися в других авторских программах. Однако, ссылки на эти программы не всегда указываются ни в самой образовательной программе, ни в других документах организации, данное положение необходимо исправить. 
     Рекомендуется примерную основную образовательную программу дошкольного образования сделать фундаментальным ориентиром в выборе образовательных программ дошкольного образования, с учетом которых могут быть разработаны и реализованы образовательные программы ДОО.  Она носит общий  и рамочный характер по отношению к образовательным программам дошкольного образования и обладает модульной структурой.  Рамочный характер раскрывается через представление общей модели образовательного процесса в ДОО, возрастных нормативов развития, определение структуры и наполнения содержания образовательной деятельности в соответствии с пятью образовательными областями.  Модульный характер представления содержания позволяет конструировать ОП на материалах комплексных и парциальных образовательных программ дошкольного образования, которые выбирают педагоги организации. При этом следует учитывать принципы  создания образовательной программы.
Основные принципы  разработки и реализации ОП,

обеспечивающие выполнение примерной программы:

· принцип конкретизации программы с учетом  уровня развития организации, особенностей   контингента ее воспитанников и условий деятельности; 

· принцип  совместного участия в разработке  ОП  всех заинтересованных лиц, включая родителей детей  как активных участников данного процесса; 

· принцип  универсальности содержания  ОП и одновременно вариативности и гибкости, позволяющий корректировать  ее реализацию в зависимости от хода  образовательного процесса и особенностей развития детей; 

· принцип   предоставления возможностей для проявления детской инициативы   в планировании образовательной деятельности, ее поддержки и стимулирования; 

· принцип   особой роли в реализации  программы   социальной и развивающей предметной пространственной среды; 

· принцип   использования и поддержки  в воспитании  детей  партнерских  доброжелательных отношений   между взрослыми и сверстниками;  

· принцип привлечения и использования к реализации   образовательной программы потенциала семьи.
    Рекомендуется  разработчикам  образовательной программы (ОП) сразу договориться о том, какие её разделы будут раскрыты детально, а какие – в общем, рамочно.  В образовательной программе должны единообразно трактоваться используемые понятия и термины, поэтому полезно иметь глоссарий, раскрывающий их содержание. Программа должна быть написана грамотным языком и иметь единый стиль изложения. Это достигается путем осуществления редактирования подготовленного текста программы и внесения  необходимых  правок. Для включения в процесс разработки ОП участников образовательных отношений, прежде всего родителей, рекомендуется провести их анкетный опрос, беседы, консультации, дискуссии и т.д.
       Подключая  родителей к процессу разработки ОП ДОО, следует: 

· Отобрать кандидатуры родителей (законных представителей) на основании выделенных критериев: общекультурный уровень; уровень образования; коммуникативные качества; уровень компьютерной грамотности. 

· Провести индивидуальное собеседование с родителями: сформировать их мотивационные установки; разъяснить цели и задачи предстоящей работы.

· Провести презентацию программ дошкольного образования (комплексных, парциальных, программу дошкольной организации) 

· Познакомить родителей с учебно-методическим обеспечением программ. 

· Зафиксировать и провести анализ предложений, высказанных родителями. 

· Включить родителей в творческие группы и вовлечь в процесс разработки  образовательной  программы  ДОО.  

    Привлечение родителей к решению целей и задач ОП не случайно. Дополнительным разделом образовательной программы является текст её краткой презентации, эта презентация программы должна быть ориентирована на родителей (законных представителей) детей и доступна для ознакомления.   В краткой презентации ОП должны быть указаны: 1) возрастные и иные категории детей, на которых ориентирована Программа ДОО, в том числе категории детей с ограниченными возможностями здоровья; 2) используемые комплексные и парциальные образовательные  программы;  3) характеристика взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников. 
Структура  образовательной программы ДОО
на основе примерной  основной образовательной программы  дошкольного образования  и  ФГОС ДО
(программа включает три основных раздела – целевой, содержательный и организационный  (п.2.11  ФГОС ДО).
1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

1.1. Пояснительная записка  

1.1.1. Цели и задачи программы 

1.1.2. Принципы и подходы к формированию программы 

1.2. Планируемые результаты 

       Целевые ориентиры в младенческом возрасте 

       Целевые ориентиры в раннем возрасте 

       Целевые ориентиры в дошкольном возрасте на этапе завершения освоения программы 

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Общие положения 

2.2. Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом возрастных и индивидуальных особенностей дошкольников, специфики их образовательных потребностей и интересов 
2.3. Содержание образовательной деятельности по программе 

2.3.1. Младенческий и ранний возраст 
         Младенческий возраст (2-12 мес.) 
         Ранний возраст (1-3 года) 

2.3.2. Дошкольный возраст 

         Социально-коммуникативное развитие 

         Познавательное развитие 

         Речевое развитие  

        Художественно-эстетическое развитие 

        Физическое развитие 

2.4. Взаимодействие взрослых с детьми 

2.5. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников

2.6. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья 

3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ
3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка 
3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 
3.3. Кадровые условия реализации программы 
3.4. Материально-техническое обеспечение программы 
3.5. Финансовые условия реализации программы.

        Экономика содействия Финансовое обеспечение реализации программы 
3.5. Планирование образовательной деятельности 
3.6. Режим дня и распорядок 
3.7. Перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания Программы и обеспечивающих ее реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических, кадровых, информационных и материально-технических ресурсов 
3.8. Перечень нормативных и нормативно-методических документов
 3.9. Перечень научно-методических литературных источников, используемых при разработке Программы
*Методические  рекомендации  по работе  с  примерной основной образовательной программой  дошкольного образования  и  Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования. - ФИРО, М. - 2016.
       Целевой раздел программы определяет её цели и задачи, принципы и подходы к формированию, планируемые результаты  освоения в виде целевых ориентиров в младенческом, раннем, дошкольном возрасте и на этапе завершения реализации программы. Оценка качества образовательной деятельности, осуществляемая организацией по программе, представлена в разделе  «Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по программе». 
       Содержательный раздел программы включает:  описание образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития ребенка в пяти образовательных областях;  описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации программы с учетом возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов;   адаптивную  программу коррекционно-развивающей работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, описывающую образовательную деятельность по профессиональной коррекции нарушений развития детей, предусмотренную программой (если такие группы имеются в дошкольной организации). 
       Программа определяет примерное содержание образовательных областей с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как: 
– игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры), 

 – коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и другими детьми),  

– познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального мира в процессе наблюдения и взаимодействия с ними).
А также такими видами активности ребенка, как: 

– восприятие художественной литературы и фольклора,  

– самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 

–конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, природный и иной материал,  

– изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 

–музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах), 

– двигательная (овладение основными движениями)  и формы активности ребенка.

      Организационный раздел программы описывает систему условий реализации образовательной деятельности, необходимых для достижения целей программы, планируемых результатов ее освоения в виде целевых ориентиров, а также особенности организации образовательной деятельности, а именно описание:  психолого-педагогических, кадровых, материально-технических и финансовых условий; особенностей организации развивающей предметно-пространственной среды; особенностей образовательной деятельности разных видов и культурных практик; способов и направлений поддержки детской инициативы;  особенностей взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников;   особенностей разработки режима дня и формирования распорядка дня с учетом возрастных и индивидуальных особенностей детей, их специальных образовательных потребностей.  В структуре программы содержится раздел, освещающий перспективы работы по совершенствованию и развитию содержания образовательной программы и обеспечивающих  реализацию нормативно-правовых, финансовых, научно-методических,  информационных и материально-технических ресурсов.   
     Рекомендуется  представить в программе  перечень нормативных и нормативно-методических документов, а так же  научно-методических литературных источников,  которые могут быть использованы  при разработке ОП дошкольными организациями. 
Программа организации, наряду с обязательной частью, содержит также часть, формируемую участниками образовательных отношений. Эта часть может быть  разработана на основе любых авторских программ и собственных образовательных программ, созданных в процессе осуществления образовательной деятельности дошкольной организации. Основная функция образовательной программы - раскрыть содержание, принципы, методы, приемы, формы, особенности организации совместной партнерской деятельности детей и взрослых.
  Образовательная деятельность в режимных моментах с точки зрения основной части и части, формируемой участниками образовательных отношений представляет собой следующее:

	Обязательная часть   /60%/

	Часть, формируемая  участниками образовательных  отношений  /40%/

	Разрабатывается, как правило, с учетом     Примерной образовательной  программы  
	Разрабатывается с учетом парциальных /авторских/ программ и/или методик 

	Представлена пятью  образовательными областями (п.2.6. ФГОС ДО)
	Представлена одной или несколькими образовательными областями // учитывает специфику региональных, национальных и этнокультурных условий (п.2.9. ФГОС ДО)

	Реализуется: в НОД (единицы дидактического цикла); в образовательной деятельности, в режимных моментах (наблюдения, дежурства, навыки самообслуживания, культура питания и быта, организованные подвижные и сюжетно-ролевые игры и др.); 

в СДД (спонтанная игра, свободная продуктивная или двигательная деятельность, общение, наблюдение). 
	Реализуется в НОД:  в рамках реализации парциальной (авторской) программы и представляет собой вариативный дидактический цикл: занятия по ритмике, обучению плаванию, лего - конструированию, занимательной логике и др.; в рамках применения отдельных методик как части занятий основного дидактического цикла посвящается соответствующим технологиям, либо соответствующие темы вносятся в комплексно-тематическое планирование. Реализуется в образовательной деятельности в режимных процессах: фольклорные двигательные и речевые игры, коллекционирование, мастерские.  Осуществляется в СДД: в спонтанной игре и свободной продуктивной деятельности детей (важно, чтобы в развивающей предметно-пространственной среде были материалы, обеспечивающие реализацию вариативной части программы)

	Дополнительным разделом ОП является краткий текст её презентации, ориентированной  на родителей воспитанников, она должна быть максимально доступна для ознакомления  (п.2.13 ФГОС ДО) и представлена на сайте ДОО.


       В ОП должны быть правильно выдержаны отношения между обязательной частью и частью, формируемой участниками образовательных отношений. Часть ОП, формируемая участниками образовательных отношений, не должна занимать более 40% от общего объема программы (п.2.9 ФГОС ДО).  Обе части  ОП методологически и содержательно должны соответствовать друг другу.

    Рекомендуется в программе перечислить все вариативные формы дошкольного образования, которые образовательная организация будет в состоянии реализовать. Например: группы кратковременного пребывания, группы для детей старшего дошкольного возраста, не посещавших ранее детский сад; услуги (или группы) для детей инвалидов и детей с ОВЗ.
Программа ДОО может также включать  элементы деятельности, которые составляют ее уникальность и выгодно отличают её от других организаций (сюда войдут традиции, педагогические находки),  т.е. положительный опыт практической деятельности.           
        Рекомендуется создавать образовательную программу на срок полного пребывания детей в  образовательной организации, например, от 3 до 7 лет, следовательно, на 5 лет. Срок действия ОП следует определять в связи с её устареванием, которое может произойти по разным причинам и раньше: вследствие изменения образовательной ситуации (например, контингента ДОО или направления её работы), по причине выхода более прогрессивных новых авторских программ, что повлияет на образовательную деятельность.  Чтобы ОП длительное время оставалась востребованной, рекомендуется писать этот документ более обобщенно, конкретизируя его положения в Приложениях. Однако ежегодные постоянные и частные изменения, которые вносит в Программу сама организация, также могут привести к необходимости  её замены  на новую.

Можно  порекомендовать ежегодное утверждение только изменений  к  программе и тех приложений к ней, которые внесут  детализацию отдельных разработок.    Очень важно, чтобы  основа  программы  оставалась стратегическим документом длительного действия.
      В соответствии с ч. 9 ст.12 273-ФЗ создание и разработка  программы, с учетом уровня ее направленности и особенностей реализации, решается и утверждается на педагогическом совете коллектива ДОО.

      В соответствии с ч. 2 ст. 30  273-ФЗ организация самостоятельно принимает локальные нормативные акты в основных вопросах организации и осуществления образовательной деятельности по программе  (ОП).
Для создания оптимального текста ОП рекомендуется время от времени вносить в неё отдельные дополнения и коррективы, т.к. хорошая программа должна  дополняться  и уточняться. Для того, чтобы это было законно, рекомендуется разработать и оформить приказом заведующего документ «Порядок внесения изменений в образовательную программу»,  первоначально обсудив его с педагогическим коллективом и родителями (законными представителями), участниками образовательных отношений. 
Порядок внесения изменений должен ответить на ряд вопросов: 
- в связи с чем в образовательную  программу  вносятся изменения; 
    - каких вопросов образовательного процесса и деятельности организации они    будут касаться; 
- кто их может вносить (персональные предложения могут вносить родители или   отдельные группы);
- каким будет порядок внесения изменений в образовательную  программу;  
    -кем и как будут отбираться рекомендуемые изменения;
     - кто и как будет принимать окончательные решения о внесении изменений в ОП (возможно, Управляющий совет) и, наконец, как они будут оформляться в тексте программы.  Последнее зависит от масштабности изменений,  они  могут быть кардинальными, например, какой-то раздел программы потребуется переписать. В случае незначительных изменений, они могут оформляться в виде перечня или приложения, которые будут прикладываться к ОП.  При необходимости, рекомендуется  создавать  условия,  стимулирующие участников образовательных отношений к внесению изменений в действующую образовательную  программу, в частности, проводить опросы, дискуссии, обсуждать отдельные вопросы на сайте образовательной  организации.
 В ДОО Ленинградской области образовательные  программы  разрабатываются с учётом примерных общеобразовательных программ:  От рождения до школы. Примерная общеобразовательная программа дошкольного образования  / Под ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой; Истоки: Примерная образовательная программа дошкольного образования /Под ред. Л.А. Парамоновой, Т.И. Алиевой, Т.В. Антоновой и др.; На крыльях детства: Примерная образовательная программа дошкольного образования / Под ред. Н.В. Микляевой; Детство: Примерная образовательная программа дошкольного образования / Под ред.  Т. И. Бабаевой, А. Г. Гогоберидзе, О. В. Солнцевой   и др.  И данный выбор не случаен, именно в этих программах целевые ценностные ориентиры точно соотносятся с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования и достаточно полно разработан и представлен учебно-методический комплекс (далее  УМК). 
В отличие от комплексных авторских образовательных программ дошкольного образования, программа должна максимально учитывать условия и специфику деятельности организации, в частности:

- потребности, мотивы и интересы детей и родителей, обусловленные особенностями индивидуального развития воспитанников,  спецификой национальных, социокультурных и иных условий, в которых осуществляется образовательная деятельность; 

-  общее число детей и групп  образовательной организации; 

- контингент родителей, их возможности и готовность участвовать в образовательной деятельности совместно с педагогами; 

- кадровые, материально-технические условия ДОО (наличие помещений,  оборудования и др.); 

-  возможности окружающего социума для развития детей; 

- ожидаемые перспективы развития образовательной организации. 
Разработка и выбор  УМК /учебно-методического комплекса/ к реализации образовательной программы - это ещё одна очень серьёзная задача профессиональной деятельности педагога и дошкольной организации.  УМК - это совокупность  учебных пособий, дидактических материалов, методических изданий  и  аудиовизуальных  средств обучения, обеспечивающих реализацию  образовательной программы ДОО.  Дошкольной организации предлагается самостоятельно  выбирать  и приобретать средства обучения, игровое, спортивное и др. оборудование в соответствии со спецификой ОП  (п. 3.3.5 ФГОС ДО), важно лишь соотносить УМК с образовательной программой и материальной базой дошкольной организации. 
      Программа – это лишь прогноз желаемого будущего, а он может быть устаревшим, даже ошибочным, если не соответствует конкретным условиям.

    В стандарте как и в образовательной программе планируемые результаты формулируются  не как цели, а как целевые ориентиры, под которыми понимаются возможные, вероятностные результаты, а  не обязательные для всех детей, появляющиеся или формируемые к определенному возрасту качества, знания, умения, способности, ценности и т.д. От целей они отличаются  невозможностью их определения во времени. Более того, в раннем дошкольном детстве ребенок рассматривается как субъект собственного развития, который социализируется и учится с помощью взрослых и на своем собственном опыте. Роль взрослого в этом случае состоит в поддержке детской инициативы, создании среды для её проявлений, в оказании помощи, в осуществлении с ним партнерской деятельности, в анализе вместе с ребенком его развития, состояния, настроения, желаний, планов и других моментов повседневной жизни. Этот ориентир ФГОС ДО  должен найти отражение в программах дошкольного образования и в планировании образовательного процесса.  
      Образовательная программа должна указывать, что делает сам ребенок на разных этапах возрастного развития и как рекомендуется  взаимодействовать с ним  взрослым (педагогам  и родителям), чтобы возникшие между ними отношения и общая атмосфера были  направлены на достижение целевых ориентиров, заключающихся в самоценном проживании периода детства.  
Психолого-педагогические условия реализации образовательной программы дошкольного образования должны обеспечивать:

· использование в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, соответствующие их возрастным и индивидуальным особенностям;  

· построение образовательной деятельности на основе самостоятельной деятельности детей, ориентированной на интересы и возможности каждого ребенка с учетом социальной ситуации его развития (п. 11.8 СанПиН 2.4.1.3049-13);

· поддержку взрослыми положительного и доброжелательного отношения детей друг к другу;  

· возможности выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и общения; 
· поддержку инициативы и самостоятельности детей в специфических для них видах деятельности;  
· временные рамки  на самостоятельную деятельность детей 3-7 лет (игры, подготовка к образовательной деятельности, личная гигиена), на данную деятельность в режиме дня должно отводиться не менее 3-4 часов  (п. 11.8 СанПиН 2.4.1.3049-13); 
· поддержку родителей (законных представителей) в воспитании детей, охране и укреплении их здоровья;

· вовлечение семей в образовательную деятельность; 

· наполняемость групп, которая определяется  возрастом детей,  состоянием их здоровья и спецификой реализуемой образовательной программы дошкольного образования   (п.3.2.4 ФГОС ДО ). 
      При описании образовательной деятельности в  программе, которая может осуществляться в различных видах культурных практик: продуктивной творческой деятельности (лепка, рисование, музыка и др.), познавательно-исследовательской деятельности, чтении художественной литературы, физкультурно-оздоровительной деятельности, следует учитывать, что особенности каждого вида деятельности раскрываются через их специфические формы и методы. Рекомендуется руководствоваться теми особенностями культурных практик, на которые обращают свое внимание авторы используемых педагогами программ. Необходимость учета возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов является требованием к образовательной деятельности дошкольников.
     Дифференциация способов, методов и средств реализации содержания программы осуществляется с помощью структуры ОП и авторских программ, которые чаще всего соотносятся с возрастными особенностями детей. В ОП организации следует указать, как будет проходить в организации учет индивидуальных особенностей воспитанников, специфики их образовательных потребностей и интересов, например, на основе данных мониторинга, анализа потребностей родителей, анализа передового опыта или  новых возможностей для развития дошкольного образования и др.
Что  касается свободной деятельности воспитанников, то в ряде образовательных организаций имеется опыт расширения временного и развивающего пространства для поддержки детской инициативы, когда помимо группового помещения и прогулочного участка, детям предоставляется возможность осуществлять свободную деятельность и  в других помещениях (музыкальный и спортивный залы, холл, театральная студия, изостудия и др.).      Особая миссия в реализации ОП отведена  развивающей предметно-пространственной среде, обеспечивающей в полном объеме организацию и планирование образовательного процесса в соответствии с ФГОС ДО.
Предметный мир – это среда специфически детских видов деятельности. Развивающая предметно-пространственная среда – это система, обеспечивающая полноценное развитие детской деятельности и личности ребенка. Она предполагает единство социальных, предметных и природных средств обеспечения разнообразной деятельности ребенка, и включает ряд базисных компонентов, необходимых для полноценного физического, эстетического, познавательного, речевого и социально-коммуникативного развития детей. К ним относятся природная среда, культурные ландшафты (парк, сквер, сад), физкультурно-игровые, оздоровительные сооружения, предметно-игровая среда, детская библиотека, игротека,  видеотека, дизайн-студия,  мини-музей, музыкально-театральная среда, предметно-развивающая среда занятий, компьютерно - игровой комплекс и др. Базисные компоненты развивающей среды обеспечивают разнообразие детской занятости по интересам, а также обладают релаксирующим влиянием на личность ребенка. 

Развивающая предметно-пространственная среда обеспечивает максимальную реализацию образовательного потенциала пространства организации, группы, а также территории в соответствии с особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления  здоровья, учета особенностей и коррекции недостатков развития  (п. 3.3.3 ФГОС ДО).
Рекомендуется  создавать развивающие центры, которые должны найти свое воплощение в возрастных группах ДОО: центр речевой активности, центр детской литературы  (книжный уголок), центр логико-математического развития   (с игротекой), центр продуктивных видов деятельности, центр музыкальной деятельности, центр природы и экспериментирования, центр  строительно-конструктивных игр, центр творческих  игр, центр двигательной активности (спорткомплекс), центр  театра, центр науки, центр искусства, центр песка и воды, центр уединения (п. 3.3.2 ФГОС ДО).  
Если в группах достаточно площадей для организации  центров, с целью расширения и разнообразия видов деятельности воспитанников, можно создать дополнительные центры, удовлетворяющие запросы и интересы детей. 

Существует ряд показателей, по которым воспитатель может оценить качество созданной в группе развивающей предметно-игровой среды и степень ее влияния на детей: 

· включенность всех детей в активную самостоятельную деятельность, когда каждый ребенок выбирает занятие по интересам в центрах активности, что обеспечивается разнообразием предметного содержания, доступностью материалов и удобством их размещения; 

· низкий уровень шума в группе (так называемый «рабочий шум»), при этом голос воспитателя не доминирует над голосами детей;
· низкая конфликтность между детьми: они редко ссорятся из-за игр, игрового пространства или материалов, так как увлечены интересной деятельностью; 
· ярко выраженная продуктивность самостоятельной деятельности детей: много рисунков, поделок, рассказов, экспериментов, игровых импровизаций и других продуктов, созданных детьми;
· положительный эмоциональный настрой детей, их жизнерадостность, открытость, желание посещать детский сад.
    В образовательном процессе образовательная  программа ДОО выполняет несколько функций. 
    Во-первых, она служит механизмом реализации стандартов и примерной программы, указывает способ достижения содержащихся в них целевых ориентиров  дошкольного образования.  
     Во-вторых,  она   является основой для  осуществления контроля и коррекции образовательного процесса в организации,  как самими педагогами, так и проверяющими органами.  И главное, благодаря наличию  ФГОС ДО, примерной  программы, а также образовательных программ,  разработанных в соответствии с требованиями стандарта, на территории страны сохраняется единое образовательное пространство и дети получают равноправное образование, обеспечивающее  полноценное  проживание  ребёнком   всех этапов детства (п.1.4 ФГОС ДО).   
Современные подходы к  организации образовательной деятельности в ДОО в контексте требований ФГОС ДО.

В соответствии со статьей 2 Федерального закона «Об образовании в Российской Федерации»: образование – «единый целенаправленный процесс воспитания и обучения, являющийся общественно значимым благом и осуществляемый в интересах человека, семьи, общества и государства, а также совокупность приобретаемых знаний, умений, навыков, ценностных установок, опыта деятельности и компетенции определенных объема и сложности в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого, физического и (или) профессионального развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов».

ФГОС дошкольного образования задает важные ориентиры, определяющие специфику организации образовательной деятельности в ДОО на современном этапе: 

	Ребенок – «центр» и субъект образовательной деятельности

	Уход от учебной модели в направлении развивающего образования, учитывающего потребности и интересы ребенка.

· «…построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, становится субъектом образования»

· «…признание ребенка полноценным участником (субъектом) образовательных отношений»

·  «…построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, ориентированного на интересы и возможности каждого ребенка и учитывающего социальную ситуацию его развития»
	1.2

2)

1.2

3)

3.2.1

3)

	Целостность ОП
	· «Объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества».

· «…комплексность подхода, обеспечивая развитие детей во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях…»
	1.6

5)

2.9



	Направленность ОП
	· «…обеспечивать развитие личности, мотивации и способностей детей в различных видах деятельности».
· «…позитивной социализации, его личностного развития, развития инициативы и творческих способностей».
	2.6

2.4

	Характер взаимодействия
	· «Личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых …и детей».

· «…на основе сотрудничества со взрослыми и сверстниками и соответствующим возрасту видам деятельности».

· «…непосредственное общение с каждым ребенком; уважительное отношение к каждому ребенку, к его чувствам и потребностям».
	1.2

2)

2.4

3.2.5

1)

	Формы, способы, методы, средства
	Адекватность форм и методов работы с детьми, недопустимость использования в образовательной деятельности форм и методов работы с детьми, не соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям. 

· «…использование в образовательной деятельности форм и
методов работы с детьми, соответствующих их возрастным и индивидуальным особенностям (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного замедления развития детей)». 
· «…развитие личности детей дошкольного возраста в различных
видах общения и деятельности с учетом их возрастных, индивидуальных психологических и физиологических особенностей».

· «Конкретное содержание указанных образовательных областей…
может реализовываться в различных видах деятельности (общении, игре, познавательно-исследовательской деятельности - как сквозных механизмах развития ребенка).
· «…поддержку детской инициативы и самостоятельности в разных
видах деятельности (игровой, исследовательской, проектной, познавательной и т.д.).
	3.2.1

2)

2.1

2.7

3.2.5

2)


Методологическими основами реализации образовательной программы является культурно-историческая теория Л.С. Выготского и системно-деятельностный подход А.Н.Леонтьева: 
	Культурно-историческая концепция 

Л.С. Выготского


	· «развитие психики ребенка происходит за счет перехода
структуры его внешней деятельности во внутренний план».

· «…сотрудничество, то есть диалогичность
взаимодействия с другими людьми является главным источником развития личности ребенка». 

· «…образовательная и развивающая деятельность ребенка
должны осуществляться совместно со взрослым и опосредоваться речью, выполняющую функцию обобщения конкретных представлений».
· «…ребенок учится самостоятельно, и поэтому не должен

рассматриваться педагогами как некоторый объект, подвергающийся активности взрослого. Он в состоянии сам определить зону своего актуального развития».

· «…пространство действий, которые ребенок пока не
может выполнить сам, но может осуществить вместе со взрослыми в сотрудничестве с ними, является «зоной его ближайшего развития».
· «…ребенок становится не только таким, каким его учат
быть взрослые, а, таким, чему он научился сам, в том числе у взрослых и вместе с ними».
· «…поддержка детской инициативы как основного

способа планирования «от детей» или «следуя за детьми» должна стать основным принципом, определяющим содержание и формы работы с детьми, а также реализацию образовательных программ».

· «…развитие ребенка дошкольного возраста не ровно
постепенное, а стадиальный, ступенчатый процесс». Поэтому «в стандарте планируемые результаты формулируются не как цели, а как целевые ориентиры. Оценка развития детей при реализации Программы должны осуществляться не на основе их сравнения с нормой, а путем выявления особенностей индивидуального развития ребенка и анализа повлиявших на это факторов».

· «…каждая сторона в психике ребенка имеет свой

оптимальный (сензитивный) период развития». 
	Раздел 1.

МР по работе с ПООП ДО и ФГОС ДО2

	Системно-деятельностный подход 
А.Н. Леонтьева
	· «…функционирование нашего сознания и деятельность

нами осуществляемая представляют собой неразрывное целое. При осуществлении деятельности важно не только ее направленность сознанием к выполнению цели, но и явление ее осознания субъектом».
· «Понятие «системный» подчеркивает необходимость

построения практической деятельности педагогом на основании того факта, что педагогика является очень сложной системой, состоящей из большого количества целей, задач, принципов, форм и методов».

· «…включение дошкольников прежде всего в игровую, а также в
другие виды разнообразной творческой и продуктивной деятельности: речевую, общение, познавательно-исследовательскую, самообслуживание, рисование, лепку, музыкально-хореографическую и др.
	


Современные подходы к организации образовательного процесса в ДОО связаны с переориентацией современного дошкольного образования со знаниевого подхода (накопление детьми знаний) на выбор стратегии поддержки личностного становления каждого ребенка. 

Вместе с тем, в практике ДОО еще имеет место реализация учебного подхода (преимущественно в группах для детей старшего дошкольного возраста), когда содержание образования рассматривается как сумма знаний из разных областей, осваиваемых на специальных занятиях-уроках с преобладанием пассивного восприятия информации. 

Есть такое изречение: «Учитель - учит, а воспитатель - воспитывает». Сегодня нецелесообразно разделять эти два процесса: они взаимосвязаны и взаимообусловлены. Образовательный процесс должен быть целостным, обеспечивать единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач процесса образования детей.

Целостный образовательный процесс строится таким образом, чтобы:

· уйти от жестко регламентированного обучения школьного типа;

· обеспечить взаимосвязь непосредственно образовательной деятельности с

повседневной жизнью ребенка, со всеми видами детской деятельности;

· использовать цикличность и проектный характер содержания образования;

· использовать методы и приемы, направленные не на передачу готовых знаний

ребенку, а на организацию детского опыта, детских открытий, включающие элементы проблемности; задачи открытого типа, имеющие разные варианты решений, которые бы обеспечивали развитие мышления и воображения детей, включали их в поисковую познавательную деятельность;

· обеспечить возможность ориентироваться на партнера-сверстника;

· создавать такую развивающую предметную среду, чтобы она могла моделировать и инициировать содержание детской деятельности;

· создать условия для формирования детского сообщества, обеспечивающего

каждому ребенку чувство комфортности и успешности.

Современный образовательный процесс – это системный, целостный, развивающийся во времени и в рамках определенной системы, целенаправленный процесс взаимодействия взрослых и детей, носящий личностно-ориентированный характер, направленный на достижение социально-значимых результатов, призванный привести к преобразованию личностных свойств и качеств дошкольников. Согласно ФГОС ДО,  педагог в целостном образовательном процессе обязан обеспечить каждому ребенку возможность удовлетворять потребности и развивать способности, сохранять свою индивидуальность и самореализовываться в различных видах детской деятельности. 

Структурными компонентами современного образовательного процесса являются:

· постановка целей и задач; 

· выбор содержания, которое определено ФГОС ДО и образовательной

программой дошкольной организации;

· определение форм и методов;

· создание условий, в которых будет реализоваться образовательная

деятельность;

· результат, который необходимо достичь. 

Ведущими задачами образовательного процесса являются: 

· развитие интересов детей; освоение умений и способов действий (в разных

видах деятельности); 

· развитие познавательных (сенсорных, интеллектуальных, творческих), 

художественных (изобразительных, музыкальных, театрально-речевых) способностей, начальных практических (организаторских, конструктивно-технических); 

· становление многообразия, дифференцированности, системности, обобщения

осваиваемых представлений; 

· формирование ценностных ориентиров и отношения; 

· активизация инициативности, самостоятельности; проявлений

индивидуальности. 

Современная образовательная парадигма придерживается личностно ориентированного подхода, при котором содержание образования рассматривается как «некоторая адаптированная система ЗУНов, опыта творческой деятельности и эмоционально-ценностного отношения к миру, усвоение которой обеспечивает развитие личности» (Б. М. Бим-Бад).

Образовательную деятельность необходимо представлять через глаголы-действия, в которых отражается образовательная деятельность ребенка (ее направленность на результат).

	Цели образовательной деятельности
	Действия ребенка

	Знание (представление)
	Запоминает, воспроизводит.

	Понимание
	Объясняет, рассуждает, делает выводы.

	Применение
	Использует в знакомых ситуациях. Использует в новых условиях. Действует по алгоритму. Разрешает проблемную ситуацию.

	Анализ
	Сравнивает, различает, упорядочивает, классифицирует, устанавливает связи, раскрывает причины и следствия, находит ошибки.

	Синтез
	Планирует.  Самостоятельно использует знания для решения проблемы.  Обобщает.

	Оценка
	Высказывает суждения, оценивает.


Формы организации образовательного процесса в ДОО в соответствии со спецификой дошкольного образования включает в себя время, отведенное на: 

· образовательную деятельность, осуществляемую в культурных практиках,

вводимых взрослым (игровой, продуктивной, познавательно-исследовательской, коммуникативной);

· образовательную деятельность, осуществляемую в ходе режимных моментов;

· самостоятельную деятельность детей;

· взаимодействие с семьями детей по реализации программы дошкольного

образования.

	I. Организованная образовательная деятельность
	II.

Самостоятельная деятельность детей
	III.

Взаимодействие с родителями (законными представителями)

	Образовательная деятельность в культурных практиках 
	Образовательная деятельность в режимных моментах
	
	

	Сотрудничество, партнерство, сотворчество взрослого и ребенка, обеспечивающееся реализацией личностно-ориентированных технологий.

Детские виды деятельности с использованием разнообразных форм (индивидуальной, подгрупповой, групповой) и методов работы, выбор которых осуществляется педагогами в зависимости от контингента детей, уровня освоения Программы и решения конкретных образовательных задач. 
	Детская инициатива и способы направления и поддержки, «недирективная помощь» и самостоятельная деятельность по выбору и интересам детей.
	Непосредственное вовлечение, участие родителей в образовательной деятельности.

 


ФГОС ДО вводит понятие «культурных практик», опираясь на психологическое осознание конструирования образовательного процесса, определяя при этом замену привычного для дошкольной педагогики разделение «игра - учебные занятия», приводящее к разрыву целостности образовательного процесса, на более психологичную и соответствующую возрасту структуру: игра и родственные ей виды деятельности.

Специфика дошкольного возраста состоит в столкновении изначального игрового-процессуального (непрагматичного) отношения ребенка к реальности (опробования себя в ней) с дифференцированными, идущими от взрослого видами деятельности, требующими специфических средств-способов, и в постепенном (без форсирования) «разламывании» инициативы ребенка на разные ее направления (сферы). С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками.4 Именно в этих практиках появляется и обогащается внутренний план действия, оформляется замысел, который становится осознанным, словесно оформленным, и осуществляется переход от изначальной процессуальности к результативности - воплощению замысла в определенном продукте - результате. 

Родственность игровой, продуктивной и познавательно-исследовательской деятельностей заключается в том, что все они имеют моделирующий характер - каждая  из них особым образом моделирует реальность. Так, сюжетная игра переводит внешнее действие во внутренний план «замысливания», но в максимальной степени сохраняет игровое (процессуальное) отношение к миру (вне результативности). Сюжет игры - это воображаемый мир возможных событий, который строится по прихоти играющих и не имеет результативного завершения. Продуктивная деятельность, моделирующая вещный мир, в максимальной степени требует изменения игрового (процессуального) отношения, поскольку связана с реальным преодолением сопротивления материала в ходе воплощения замысла - создания реального продукта-результата с определенными критериями качества. Познавательно-исследовательская деятельность как культурная практика, суть которой в вопрошании - как устроены вещи и почему происходят те или иные события, требует перехода к осознанному поиску связей, отношений между явлениями окружающего мира и фиксации этих связей как своеобразного результата деятельности. Коммуникативная практика, осуществляемая на фоне игровой, продуктивной, познавательно-исследовательской деятельности, требует словесного оформления (артикулирования) замысла, его осознания и предъявления другим (в совместной игре и исследовании) и задает социальные критерии результативности (в совместной продуктивной деятельности). Таким образом, культурные практики взаимодополняют друг друга в формировании общего движения ребенка к оформленному замыслу и его результативному воплощению. Освоение культурных практик способствует дифференциации сфер инициативы ребенка: как созидающего волевого субъекта (в продуктивной деятельности), как творческого субъекта (в игровой деятельности), как исследователя (в познавательно-исследовательской деятельности), как партнера по взаимодействию и собеседника (в коммуникативной практике). 
Отсутствие в опыте ребенка того или иного вида культурной практики приводит к неблагоприятным последствиям в его становлении как личности;  в отдельных случаях - к  фиксации на какой-либо одной сфере инициативы. Отсюда становится очевидной чрезвычайная уязвимость дошкольного возраста, его зависимость от разнообразия и полноты культурных практик, в которые включается ребенок, которые переводят в разную форму его изначальную игровую процессуальную активность. 

Какой должна быть форма введения этих культурных практик в жизнь дошкольников? Передача ребенку средств и способов деятельности возможна тремя путями: 

· через наблюдение за старшими (взрослыми), являющимися носителями

культурных образцов; 

· через непосредственное включение в их деятельность;

·  через специальное обучение отдельным элементам искусственно расчлененной

деятельности. 

Два первых пути определяются как неформальное партнерство взрослого и детей (партнерская позиция взрослого), третий  -  как прямое обучение (учительская позиция взрослого). 

Аргументы в пользу того, что в дошкольном возрасте основной формой взаимодействия взрослого с детьми в образовательном процессе должна быть совместная партнерская деятельность, а не прямое обучение, мы находим в исследованиях отечественных и зарубежных ученых. Исследования М. И. Лисиной свидетельствуют о том, что дошкольный возраст связан с потребностью ребенка в доброжелательном внимании и уважительном отношении со стороны взрослого, в сотрудничестве с ним (при этом ситуативно-деловое общение ребенка со взрослым к концу дошкольного возраста переходит во внеситуативно-познавательное с широким использованием речевых форм). Ж. Пиаже в своих работах также утверждал, что развитие ребенка во многом зависит от практики взаимодействия с другими людьми, строящейся на основе отношений взаимного уважения. Именно в рамках этих отношений закладываются начала познавательной децентрации - умения взглянуть на вещи, события с разных сторон и социальной - умения увидеть вещи глазами другого, встать на его позицию, понять его желания. 

Л. С. Выготский, рассуждая о том, какие программы способствуют развитию, указывал, что до трех лет ребенок обучается по спонтанным (своим собственным) программам, после семи лет - по реактивным программам (то есть по программам взрослого), а дошкольный возраст - время спонтанно-реактивных программ (сочетания собственного интереса ребенка и педагогических задач взрослого). Отвечая этой идее Л. С. Выготского, совместная партнерская деятельность взрослого с детьми должна задействовать двойную мотивацию ребенка: с одной стороны, стремление быть со взрослым, подражать ему, сотрудничать с ним, с другой - стремление делать то, что ему интересно. Партнерство в организации образовательного процесса – это равноправное включение взрослого в процесс деятельности. 

Возможны два варианта реализации взрослым позиции «включенного» партнера. Он может ставить цель сам для себя («Я буду...») и начинать действовать, предоставляя детям возможность свободного выбора - подключиться к выполнению такой же работы или нет. В этом случае не получает оценки ни факт включения ребенка в процесс деятельности, ни ее результат. Такую позицию взрослого условно можно обозначить как «партнер-модель».
Взрослый может осуществлять свою партнерскую позицию и иначе: предлагать детям цели для работы, исследования без меры обязательности («Давайте будем...»), и в ходе достижения этих целей проявлять заинтересованность в результатах, включаясь в обсуждение, а в зависимости от характера цели - и во взаимодействие с другими участниками. Эта позиция трактуется «партнер-сотрудник». 

Таким образом, основанием организации целостного образовательного процесса в дошкольной образовательной организации должны выступать возрастные закономерности, связанные с динамикой изменения игрового отношения в дошкольном детстве - к дифференциации видов деятельности ребенка, органично (генетически) связанных, коренящихся в процессуальной игре. Это осуществляется за счет вводимых взрослым культурных практик: чтения художественной литературы, игры (во всем разнообразии форм сюжетной игры и игры с правилами), продуктивной и познавательно-исследовательской деятельности и их совместных форм, на фоне которых совершенствуется коммуникативная практика (взаимодействие и общение). Эти культурные практики, выступающие в образовательном процессе в форме партнерства взрослого (их носителя) с детьми, могут быть представлены для дошкольного возраста как стержневые, формообразующие, обеспечивающие в своем сочетании полноценное развитие ребенка. Они и должны составлять нормативное содержание целостного образовательного процесса в детском саду. 

Под самостоятельной деятельностью понимается свободная деятельность воспитанников в условиях созданной педагогами развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающей выбор каждым ребенком деятельности по интересам, позволяющей ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально. Детская самостоятельность - это не столько умение ребенка осуществлять определенное действие без помощи посторонних и постоянного контроля со стороны взрослых, сколько инициативность и способность ставить перед собой новые задачи и находить их решения в социально приемлемых формах.

Фундамент самостоятельности закладывается на границе раннего и дошкольного возрастов, дальнейшее развитие самостоятельности как личностного качества в период дошкольного детства связано, в первую очередь, с развитием основных видов детской деятельности - сквозных механизмов развития ребенка (общения, игры, познавательно-исследовательской деятельности).
Одним из основных направлений в организации образовательной деятельности с дошкольниками согласно ФГОС дошкольного образования, является поддержка детской инициативы. Инициатива - внутреннее побуждение к самостоятельной деятельности. Сегодня педагогу важно найти способы поддержки инициатив разной направленности:

	Направления инициативы
	Способы поддержки детской инициативы



	Творческая инициатива
	· Обеспечение игрового времени - наличие времени в режиме дня, отведенного на спонтанную свободную игру.

· Поддержка спонтанной игры детей, ее обогащение, обеспечение активного трансформируемого игрового пространства.

· Поддержка и создание оптимальных условий для самостоятельной деятельности детей по интересам в центрах активности.

	Инициатива как целеполагание и волевое усилие
	· Недирективная помощь детям, поддержка активности, самостоятельности, самовыражения в разных видах детской деятельности: изобразительной, проектной, конструктивной и др.

· Создание условий для свободного выбора детьми деятельности, участников совместной деятельности, материалов.

· Совместная деятельность взрослого и детей по преобразованию предметов рукотворного мира и живой природы.

	Коммуникативная инициатива
	· Поддержка взрослыми положительного, доброжелательного отношения детей друг к другу, взаимодействия воспитанников друг с другом в разных видах деятельности (в парах, микрогруппах и др.).

· Создание условий для принятия детьми решений, выражения своих чувств и мыслей - поддержка педагогами инициативных высказываний, планирование пауз, дающих время на раздумывание.

· Установление правил взаимодействия в разных ситуациях.

	Познавательная инициатива
	· Поддержка детских вопросов и поиска способов их решения.

· Поддержка и создание оптимальных условий для проектной, познавательно-исследовательская деятельности детей, включающей разнообразные опыты и детское экспериментирование.

	Развитие ответственной инициативы


	· Создание ситуации успеха (снятие страха «я не справлюсь) – посильные задания и поручения в обстановке доверия.

· Поддержка личных интересов что-то сделать.

· Создание положительного эмоционального настроя через одобрение, похвалу; юмор, шутку, улыбку.

· Поддержка чувства радости, эмоционального подъема, удовлетворения от выполненной работы.

· Использование преднамеренной ошибки, ситуаций «научи меня».

· Формирование способности «достойно пережить поражение», адекватно реагировать на возможные ошибки и неудачи.

· Обучение дошкольников рефлексии – самооценке своих усилий, результатов, оценке выбранных способов и средств.


Воспитатель дошкольной образовательной организации должен стать соавтором образовательной деятельности, учитывая возрастные и индивидуальные особенности развития и конкретные интересы детей группы. 

Организация жизни и деятельности детей, с точки зрения обеспечения их комфортности, должна учитывать разнообразные потребности ребенка: в признании (в первую очередь, детским сообществом), в общении, в познании, в движении, в проявлении активности и самостоятельности. Это, в свою очередь, требует исключения учебного принципа организации образовательного процесса, введения запрета на занятия-уроки по школьному типу, ибо дошкольник - человек играющий, и обучение входит в его жизнь через ворота детской игры. Кроме того, дошкольник - почемучка, дошкольник - деятель. Поэтому, основные ценности воспитания ребенка - поощрение детской игры, исследовательской и творческой активности детей. 

Основные положения ФГОС ДО отражают необходимость включения родителей и других членов семей воспитанников в образовательный процесс дошкольной образовательной организации, как участников образовательных отношений. Здесь следует обратить внимание на развитие форм взаимодействия, объединяющих детей, родителей, педагогов на основе общего дела: совместного творчества, совместных проектов и др. То есть таких форм, которые позволяют родителям выступать в качестве активного субъекта образовательных отношений.
Поддержка индивидуализации ребенка.

Известные отечественные и зарубежные ученые, педагоги, психологи в разные времена писали о необходимости признания личности ребенка, раскрывающей свои потенциальные возможности, о возможности самоактуализации детей. 

 «Сами дети любят искать, сами находить. В этом их сила…. Детям, как растениям, нужно гораздо больше свободы, возможности познать себя».

А.Эйнштейн

«… Творчество – разновидность поисковой активности…. На ребенка надо смотреть не как на ученика, а как на маленького «искателя истины».

В.С. Ротенберг

 «…ребенок сам создает свою личность, а функция педагога заключается в том, чтобы помочь ему обнаружить в себе и развить то, что ему органично присуще» 
С.Френе
Цель дошкольного образования состоит в создании условий для максимального раскрытия индивидуального потенциала ребенка. Остановимся на понятиях. Индивидуальный подход – организация педагогом образовательного процесса с учетом индивидуальных особенностей ребенка. Выявление проблемных или сильных сторон в развитии ребенка и определение путей коррекции или дальнейшего развития Индивидуализация – процесс создания и осознания индивидом собственного опыта, в котором он проявляет себя в качестве субъекта собственной деятельности, свободно определяющего и реализующего собственные цели, добровольно возлагающего на себя ответственность за результаты своей деятельности. (Свирская Л.В.)

	
	Индивидуализация образования
	Индивидуальный подход в образовании

	Цель
	Содействие максимальному раскрытию и самораскрытию потенциальных возможностей развития личности 


	Организация процесса передачи суммы знаний, умений, навыков с учетом индивидуальных особенностей ребенка; 

обеспечение своевременной 

коррекции недостатков в развитии. 

	Способы общения
	Признание права выбора; совместное обсуждение целей и способов деятельности; акцент на достоинствах и сильных сторонах личности. 
	Прямое обучение в соответствие с целями, поставленными взрослыми; требование и оценка результата. 



	Тактика
	Сотрудничество и партнерские отношения. 
	Диктат и опека. 



	«Хороший ребенок»
	Инициативный, самостоятельный, способный ясно сформулировать свои цели, желания, творческий. 
	Следующий заданному (предложенному) взрослым способу (образцу) выполнения действия. 

	Убеждение
	Ребенок учится самостоятельно в процессе взаимодействия с окружающим миром; самое ценное для полноценного и своевременного развития – приобретение ребенком собственного опыта. 
	Ребенок учится лучше и научится большему под непосредственным руководством взрослого; усвоение опыта взрослых наиболее ценный способ развития. 



	Вывод 


	Индивидуализация распространяется на каждого ребенка; от педагога ожидается большая гибкость и открытость новым идеям, способность к импровизации, постоянному осмыслению происходящего. 


	Индивидуальный подход распространяется на небольшую часть детей группы; от педагога требуется умение выявить стороны, требующие усиленного внимания (проблемы и недостатки в развитии) и знание нормы (стандарт, требование программы) 


Согласно ФГОС ДО, образовательная программа дошкольного образования формируется как программа психолого-педагогической поддержки позитивной социализации и индивидуализации.  В образовательном процессе происходит своего рода «встреча» задаваемого обучением общественно-исторического опыта (социализация) и субъектного опыта ребенка (индивидуализация). Педагогам важно обеспечить сбалансированное взаимодействие двух видов опыта: общественно-исторического, идущего от взрослого и индивидуального, накопленного ребенком в его собственной жизнедеятельности. Индивидуализация рассматривает ребенка и воспитателя с позиции, что они вместе закладывают основы личности, в том числе начала ключевых компетентностей, природосообразных дошкольному детству: социальной, коммуникативной, деятельностной, информационной и здоровьесберегающей. В противовес восприятию ребенка как некий «кувшинчик», который педагог «наполняет» информацией («готовыми» знаниями).

Если педагог не понимает потребности ребенка в индивидуализации, которая осознается как потребность в самостоятельности, свободе, выборе, а продолжает действовать только в логике социализации, то между ним и ребенком возникает конфликт интересов. Следуя требованиям «обучающего» взрослого, не соответствующим его базовым потребностям, ребенок теряет чувство радости и способность к самореализации. Только пробуя,  он обретает возможность узнать, увидеть, осознать, пережить. Ребенок – деятель, творец, который сам может что-то создать.

Индивидуализация образования основана на поддержке детей в развитии их потенциальных возможностей, стимулировании стремления детей самостоятельно ставить цели и достигать их в процессе познания. Внимание педагогов направлено на обеспечение активного участия ребенка в образовательном процессе.

Группа детского  представляет собой уникальное сообщество с собственной неповторимой субкультурой (любимые занятия и игры, принятые в группе правила, интересы детей и увлечения взрослых, особенности межличностного общения и другие характеристики). Делая свой собственный выбор (содержания, партнерства, материалов, места и способа работы), каждый ребенок действует по своему усмотрению или по согласованию с другими членами микрогруппы, в своем темпе, получая свои результаты (в том числе приобретая новые знания, умения). Ситуация, когда каждый ребенок в группе занят своим делом - это и есть индивидуализация, возникающая естественным образом. Для того, чтобы естественная индивидуализация могла состояться, от взрослых требуется умение создавать развивающую среду, стимулирующую разнообразную активность детей, обеспечивать время для самостоятельных игр и деятельности по интересам, охраняемое взрослыми, и готовность оказать помощь и поддержку в ситуациях, когда они необходимы.

Индивидуализация основывается на понимании, что не может быть детей, которые учатся и развиваются совершенно одинаково – каждый ребенок уникален, приобретает и проявляет собственные знания, отношение, навыки, личностные особенности и т.д. 

Какие индивидуальные особенности детей следует выявлять и учитывать педагогу, чтобы обеспечить оптимизацию процесса обучения и развития? В сфере его внимания и изучения должны стать: семейная культурная среда, которая окружает ребенка, его возрастные особенности, пол, темперамент, особенности характера, особенности развития познавательных процессов, способности, потребности, интересы, самосознание. Умение распознать различия в поведении детей, сильные стороны их личности позволяет педагогу лучше понять и принять каждого ребенка; а знание различных методов поддержки индивидуализации позволяет найти такой подход, который уменьшит напряжение и максимально увеличит положительный эффект образовательных действий. 

Организация занятий как образовательных предложений для всей группы воспитанников.  Вариативные формы, способы, методы организации образовательной деятельности с детьми.
В Примерной  основной образовательной программе дошкольного образования2, с учетом которой создавались образовательные программы коллективами ДОО, обозначено, что «реализация Программы обеспечивается на основе вариативных форм, способов, методов и средств, представленных в образовательных программах, методических пособиях, соответствующих принципам и целям Стандарта и выбираемых педагогом с учетом многообразия конкретных социокультурных, географических, климатических условий реализации Программы, возраста воспитанников, состава групп, особенностей и интересов детей, запросов родителей (законных представителей). Примером вариативных форм, способов, методов организации образовательной деятельности могут служить такие формы как: образовательные предложения для целой группы (занятия), различные виды игр, в том числе свободная игра, игра-исследование, ролевая, и др. виды игр, подвижные и традиционные народные игры; взаимодействие и общение детей и взрослых и/или детей между собой; проекты различной направленности, прежде всего исследовательские; праздники, социальные акции т.п., а также использование образовательного потенциала режимных моментов. Все формы вместе и каждая в отдельности могут быть реализованы через сочетание организованных взрослыми и самостоятельно инициируемых свободно выбираемых детьми видов деятельности». 
Таким образом, занятие как образовательные предложения для целой группы не отменяется, но в него следует вкладывать иной смысл: занятие как занимательное дело, интересное для детей. 

Давайте вспомним, каким образом осуществлялось обучение на занятиях, построенных по учебной модели? 

	Деятельность воспитателя
	Деятельность ребенка

	Организационный момент: создание ситуации, направленной на концентрацию детского внимания, на предстоящую деятельность; мотивация деятельности с целью вызвать интерес у ребенка.
	Возникновение интереса к предстоящей деятельности, готовность к восприятию программного материала.

	Передача информации – изложение учебного (программного) материала.
	Восприятие информации, передаваемой педагогом.

	Различные способы закрепления учебного материала.
	Осмысление полученной информации.

	Подведение итогов занятия, индивидуальная оценка.
	Возникновение чувства удовлетворения познавательной деятельностью.

	Определение новых целей.
	Возникновение интереса к предстоящей новой деятельности.

	Воздействие на ребенка. Трансляция и передача собственного видения мира, сложившегося опыта (передача «готовых» знаний ребенку). Педагог не дает ребенку возможность самостоятельно прийти к определенным выводам, приобрести знания в процессе личного опыта.


Взрослый актуализировал знания и умения детей (т.е. делал их значимыми в настоящий момент), потом объяснял новый материал или демонстрировал новые способы деятельности, а затем - предлагал ребенку задание, направленное на закрепление нового материала. Во время выполнения ребенком задания, воспитатель контролировал его действия, осуществлял необходимую коррекцию, а в конце - обобщал усвоенный материал. На занятии под руководством воспитателя ребенок создавал сложную постройку, или решал трудную интеллектуальную задачу, а в повседневной жизни не мог применить те же способы решения. При таком обучении дошкольник способен «схватить» целостный образ нового, теряя из виду отдельные, иногда очень важные детали. Поэтому то, что ребенок делал на занятии по учебной модели, часто не переносилось в самостоятельную деятельность.

При проведении занятия по учебной модели функция педагога была - учить, а при проведении современного занятия, соответствующего требованиям ФГОС дошкольного образования - организовать разные виды детской деятельности, организовать детский опыт, детские открытия.

Таким образом, занятие от слова «занимательное дело» приобретает форму специально организованных видов детской деятельности, в которых дети будут активны, научатся общаться, приобретут опыт взаимодействия в окружающем мире, будут успешными. Это не исключает процесс обучения. Между тем, необходимо понимать разницу между «старым» обучением и «новым». 

В «старом» обучении основной формой работы с детьми являлось «занятие-урок». В «новом» обучении - основной формой работы с детьми являются различные виды детской деятельности.

Различие заключается и в том, что раньше образовательный процесс был регламентирован. Главное для взрослого было – двигаться по заранее намеченному конспекту, плану, программе. Сегодня образовательный процесс предполагает внесение изменений и корректив с учетом потребностей и интересов детей.

Следующее различие заключается в модели организации образовательного процесса. А именно, переход от учебной модели - к совместной деятельности взрослого и ребенка. Следовательно, от учебной деятельности, цель которой – ЗУНы (знания/умения/навыки) детей к детским видам деятельности, цель которых - подлинная активность детей.

Далее, отличительным компонентом является сам ребенок, которым всегда управлял и руководил взрослый, таким образом, ребенок являлся объектом. В «новом» же обучении ребенок и взрослый являются равными по значимости. И каждый в равной степени ценен. Ребенок и взрослый становятся субъектами взаимодействия.

Прежде, в «старом» обучении активность взрослого была выше, чем активность ребенка. В «новом» обучении - активность ребенка, по крайней мере, не меньше, чем активность взрослого.

Основная модель организации образовательного процесса - совместная деятельность взрослого и ребенка, которые являются субъектами взаимодействия, равными по значимости. Важно понимать, что партнерская позиция не означает абсолютного равенства ребенка и педагога, а предполагает их равноценность в общении. 

Но разве при учебной модели организации занятий взрослый и дети не находились в одном образовательном пространстве? Находились, но были ли они «вместе», осуществлялась ли совместная деятельность? 

Одним из признаков совместной деятельности является наличие общей цели для всех участников, удовлетворяющей потребностям и интересам каждого. А цели у взрослого и детей на занятиях по учебной модели были разными. Цель взрослого - научить, цель ребенка - сделать (не всегда - научиться).

Общая цель появляется лишь тогда, когда воспитатель включается в детскую деятельность, т.е. принимает партнерскую позицию (партнер - участник совместной деятельности). В таком случае фраза «выполните задание» в современном занятии не имеет права на существование. Партнеры не дают друг другу заданий, партнеры выполняют задание вместе. 

Таким образом, современное занятие, как занимательное дело, должно обладать всеми признаками совместной деятельности: 

· единая цель, удовлетворяющая потребностям и интересам всех участников; 

· пространственно-временное соприсутствие взрослого и детей;

· партнёрская позиция взрослого, предусматривающая включенность

воспитателя в деятельность наравне с детьми, открытость в сторону свободной самостоятельной деятельности дошкольников, возможность изменения ее в соответствии с детскими интересами;  от взрослого не требуется спешить для достижения результатов, не требуется все сразу объяснять и показывать, допускается свободный поиск и признается возможность и даже необходимость ошибки; 

· наличие лидера (его роль чаще всего принимает на себя педагог),

осуществляющего координацию деятельности участников: планирование, распределение деятельности и др.;

· распределение деятельности между всеми субъектами (совместно

индивидуальная, совместно-последовательная и совместно-взаимодействующая деятельность); 

· наличие межличностных отношений между участниками деятельности; 

· возможность свободного размещения, перемещения и общения детей в

процессе образовательной деятельности); 

· добровольное присоединение детей к деятельности (без психического и

дисциплинарного принуждения); уважая ребенка, его состояние, настроение, предпочтение и интересы, взрослый предоставляет ему возможность выбора – участвовать или не участвовать вместе с другими детьми в совместном деле, но при этом вправе потребовать такого же уважения и к участникам этого совместного дела;

· открытый временной конец деятельности (каждый работает в своем темпе). 

Для педагога результатом занятия является изменение, произошедшее в ребенке: новое знание, умение, иное отношение к объекту или явлению и пр.  Для ребенка главный «результат» - это продукт его собственной деятельности. Такие продукты могут быть как материальными (рассказ, рисунок, поделка, коллаж, экспонат для выставки и др.), так и нематериальными (идея, открытие и др.).

Цель - сформировать и поддержать детскую инициативу по восприятию новой информации, по поиску и обработке информации, по обобщению способов действия, по постановке задачи, которую необходимо решить и т. д. То есть целью является -  подлинная активность (деятельность) детей, а освоение знаний, умений и навыков – побочный эффект этой активности.

Мотивы обучения, осуществляемого как организация детских видов деятельности, связаны в первую очередь с интересами детей к этим видам деятельности - дети могут заниматься с увлечением тем, что им интересно.

Важно продумать приемлемые и эффективные для данного дошкольного возраста способы организации занятия, например, общий круг, объединяющий партнеров вокруг общего дела.
	Школьно-урочная форма 
	Партнерская форма

	






	

	Взрослый – учитель, отделен от детей (над/против).
	Взрослый – партнер, рядом с детьми (вместе), в круге.

	За детьми жестко закреплены рабочие места.
	Разрешено свободное размещение детей.

	Запрещено перемещение детей.
	Разрешено свободное перемещение детей в процессе деятельности.

	Запрещено свободное общение детей; вводится дисциплинарное требование тишины.
	Разрешено свободное общение детей (рабочий гул).

	Позиция взрослого либо стабильна (стоит у доски, сидит за столом), либо он перемещается для контроля и оценивания («обходит дозором» детей, контролирует, оценивает, нависая «над» ребенком).
	Позиция взрослого динамична (может со своей работой пересесть, если видит, что кто-то из детей особенно в нем нуждается), при этом все дети в поле зрения воспитателя (и друг друга), могут обсуждать работу, задавать вопросы.


Необходимо помнить об эмоциональной стороне занятия. Психологически комфортная атмосфера, отсутствие регламентированных указаний будут способствовать раскрепощению детей и более эффективному достижению результата. 

Идет смена «объект-субъектной позиции» на «субъект-субъектную». Не «Я знаю и вам сейчас расскажу, я вас научу», а «Давайте вместе узнаем, как и почему…», «Я думаю так-то…, а вы как думаете?». Поэтому перед проведением занятия педагогу важно продумать: «Где я буду в работе с детьми?». Наравне с детьми педагог играет, включается в проблему, выполняет задания, делает свою поделку, делится эмоциями, а не ждет, как у них получится, чтобы их потом похвалить. 

Авторы образовательных программ и  методических пособий предлагают разные модели организации занятий с детьми. Педагогам важно выбрать такие модели, которые будут отвечать возрастным особенностям детей и позволят эффективно решить конкретные поставленные образовательные задачи. Примером современных моделей организации занятий могут быть следующие:

1.

	Деятельность воспитателя
	Деятельность ребенка

	Создание проблемной ситуации.
	Возникновение состояния «ХОЧУ».

	Совместное определение проблем, выдвижение гипотез по их решению, обсуждение и составление плана деятельности.

	Координация самостоятельного поиска.
	Самостоятельный поиск.

	Совместное обсуждение итогов, выдвижение новых проблем.

	Определение новых целей (Что будем делать дальше?)
	Возникновение интереса к предстоящей новой деятельности.


2.
	Структурный компонент НОД
	Содержание

	Начало
	Приглашение к деятельности – необязательной, непринужденной: «Давайте сегодня… Кто хочет, устраивайтесь поудобнее…» (или: «Я буду… Кто хочет – присоединяйтесь…»).

	Ход 

(процесс)
	Наметив задачу для совместного выполнения, взрослый, как равноправный участник, предлагает всевозможные способы ее реализации. В самом процессе деятельности он исподволь «задает» развивающее содержание  (новые задания, способы деятельности и пр.); предлагает свою идею или свой результат для детской критики; проявляет заинтересованность в результате других; включается во взаимную оценку и интерпретацию действий участников; усиливает интерес ребенка к работе сверстника, поощряет содержательное общение, провоцирует взаимные оценки, обсуждение возникающих проблем.

	Окончание
	Прежде всего, его характеризует «открытый конец»: каждый ребенок работает в своем темпе и решает сам, закончил он или нет исследование, работу. Оценка взрослым действий детей может быть дана лишь косвенно, как сопоставление результата с целью ребенка: что хотел сделать – что получилось.


Таким образом, термин «занятие», как образовательные предложения для целой группы (форма совместной деятельности педагога с детьми, которая планируется и целенаправленно организуется педагогом с целью решения определенных задач развития, воспитания и обучения в различных видах детской деятельности), может сохраняться. В разных авторских программах он трактуется по-разному: непосредственно образовательная деятельность,  образовательные ситуации, занятие.

Важно помнить, что главное не изменить название, а изменить способ организации детских видов деятельности: не руководство взрослого, а совместная (партнерская) деятельность взрослого и ребенка (взаимо-действие, со-действие, со-творчество). Для развития дошкольника такой способ является наиболее естественным и эффективным.

Уместно воспользоваться характеристиками организации занятий (НОД) в форме партнерской деятельности взрослого с детьми, представленными Н.А. Коротковой:

Правило первое. «Уметь договориться!»

Что это означает? Педагог с ребенком договаривается о его желании участвовать в совместной деятельности. И, если ребенок эмоционально настроен на предлагаемое дело, учтены его интересы и правильно подобрано содержание, проблем присоединения к совместной деятельности просто не возникает!

Правило второе. «Создать мотивацию!»

Непосредственная мотивация обусловлена потребностью ребенка в новых впечатлениях, что является движущей силой его развития. Интерес на предстоящую деятельность подкрепляется логичностью определенного вида деятельности в определенный временной период.

Правило третье. «Уметь организовать рабочее пространство!»

Очень важно продумать и рационально расположить оборудование, продумать размещение всех участников образовательной деятельности. Создать удобство и комфорт каждому, условия свободного перемещения по группе.

Правило четвёртое. «Предоставить возможность выбора!» 

Выбора - в средствах, в способах, объемах работы, формах деятельности и др.

Правило пятое. «Не торопить и не подгонять!» 

Дать возможность завершить дело, работать в своем темпе. Осмысленность предлагаемой взрослым деятельности для ребенка - главный залог развивающего эффекта.

Переориентация современного дошкольного образования со «знаниевого» подхода на выбор стратегий поддержки личностного становления каждого ребенка ставит педагогов ДОО перед необходимостью пересмотреть подходы к организации образовательного процесса. Принципиальное отличие требования ФГОС дошкольного образования заключается в том, что целью является не предметный, а личностный результат каждого ребенка, происходящие с ним в процессе обучения изменения, а не накопленная за это время сумма знаний. 

Организация игровых форм образовательной деятельности с детьми. Поддержка детской игры как самодеятельности.

Федеральный государственный образовательный стандарт дошкольного образования определяет в качестве одного из механизмов, способствующего развитию дошкольников и отвечающего его жизненным интересам и возможностям, игровую деятельность. И не просто провозглашает известный всем факт, а устанавливает  условия, в которых эта деятельность должна протекать, роль педагога, характер его взаимоотношений с дошкольниками: 

· п.1.2. Один из принципов реализации Стандарта  – «реализация Программы в

формах, специфических для детей данной возрастной группы, прежде всего в форме игры…». 

· п. 2.7. Содержание пяти образовательных областей «может реализовываться в

различных видах деятельности, в том числе игре – как сквозном механизме развития ребенка»:

	Младенческий возраст
	Ранний возраст
	Дошкольный возраст

	Тактильно-двигательные игры.
	Игры с составными и динамическими игрушками.

Совместные игры со сверстниками под руководством взрослого.
	Игровая деятельность, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры.


· п. 3.2.5. Условием реализации Программы является «оказание недирективной

помощи, поддержка детской инициативы и самостоятельности в игровой деятельности»,  «поддержка спонтанной игры детей, ее обогащение, обеспечение игрового времени и пространства».

В практике работы ДОО, не всегда в полной мере реализуется развивающий потенциал самодеятельной детской игры. Это связано с целым рядом причин. В ряде дошкольных учреждений сместился акцент в сторону использования игры лишь как средства обучения ребенка-дошкольника. В других – мешает «заорганизованность» педагогического процесса, которая не позволяет детям самоопределяться в своем выборе, принимать решения, т.е. развивать социальные навыки. И в первом, и во втором случае времени на свободную игру у дошкольников практически не остается. Игра также не всегда поощряется родителями, вне детского сада дошкольники нередко загружены разными развивающими кружками. Сами педагоги порой не являются «играющими взрослыми»,  поэтому не могут быть передатчиками игрового опыта – не могут научить воспитанников играть, как сами умеют. Не всегда практики понимают ценность игры  и знают особенности становления и развития игровой деятельностей в раннем и дошкольном возрасте.

Следует признать, однако, что характерную картину полвека назад описывал 

А.В. Запорожец: «… и сейчас во многих детских садах дети играют мало, игра не занимает достаточного места в воспитательно-образовательной работе, игры бедны по содержанию и не оказывают должного влияния на физическое и психическое развитие дошкольников. Допускаются серьезные ошибки в организации и руководстве игровой деятельностью детей. С одной стороны, имеются попытки жесткой регламентации игровой деятельности, когда воспитатель навязывает детям и сюжет, и способ осуществления игры, превращая ее в учебное занятие, лишая ее самостоятельного характера. С другой стороны, у некоторых воспитателей появляется другого рода неправильная тенденция полного невмешательства в игру детей, фактического отказа от руководства ею, что отрицательно влияет на формирование игровой деятельности и снижает ее воспитательное значение».

Значение игры в жизни ребенка давно оценило мировое сообщество, создав в 1961 году Международную ассоциацию по защите прав ребенка на игру (IPA). В 1977 году ассоциация опубликовала Декларацию права ребенка на игру, в которой заявлено, что дети – фундамент будущего, а игра – неотъемлемая часть этого фундамента: 

· дети играли и играют во всех культурах и во все времена;

· игра, так же как и базовые потребности в питании, здоровье, безопасности и образовании, жизненно необходима для развития потенциала любого ребенка;

· игра – это средство общения и самовыражения, объединяющее мысль и действие; игра дает чувство удовлетворения и успеха;

· игра инстинктивна, произвольна и спонтанна;

· игра помогает детям развиваться физически, интеллектуально, эмоционально и социально;

· игра – это способ учиться жить, а не просто время препровождения.

Статья 31 Конвенции о правах ребенка (одобрена Генеральной Ассамблеей ООН 20.11.1989; вступила в силу для СССР 15.09.1990) также провозглашает право ребенка на игру.

Таким образом, в современных реалиях, актуальной (и даже приоритетной) задачей педагогических коллективов ДОО является поддержка и обогащение детской игры.

Нередко педагоги, отвечая на вопрос, где в режиме дня есть время на игру, утверждают, что они в течение всего времени пребывания детей в детском саду играют с ними.  Часто понятие «детская игра» смешивается с понятиями «игровые формы занятий»,  «игровые технологии», «игровые приемы и методы» и др.

Важно развести понятия: игра как педагогическая (образовательная, воспитательная) форма и игра как самостоятельная, спонтанная (самоценная) деятельность ребенка.

Большинство педагогов понимают, что игра является важнейшим способом организации совместной образовательной деятельности с детьми. В игре нет прямой инструкции взрослого, нет боязни ошибиться, отсюда нет и напряжения. Ребенок  хочет играть, поэтому  он  с желанием принимает игровые задачи, поставленные взрослым – они ему близки и понятны. 

Именно в процессе игры педагог может решить воспитательные и

образовательные задачи в ненавязчивой форме, вызвав у ребенка положительные эмоции с минимальными волевыми усилиями. Игровая задача является тем фундаментом, на котором в дальнейшем, в школе, формируется умение принимать учебную задачу. 

В процессе организации совместной образовательной деятельности с детьми

педагоги могут использовать разнообразные игровые методы и формы, в том числе строящиеся на воображаемой ситуации в развернутом виде (с ролями, игровыми действиями, соответствующим игровым оборудованием):

	№
	Игровые формы организации СОД
	Алгоритм организации, характеристика игры
	Адресность

	1.
	Дидактическая игра
	Ознакомление детей с содержанием игры, с дидактическим материалом, который будет использован в игре (показ предметов, картинок, краткая беседа, в ходе которой уточняется знания и представления детей о них).

Объяснение хода и правил игры (что они запрещают, разрешают, предписывают). Показ игровых действий.

Определение роли педагога в игре, его участие в качестве играющего, болельщика или арбитра. 

Подведение итогов (анализ результата).
	Все возрастные группы

	2.
	Сюжетно-дидактическая игра
	Создание проблемной-игровой ситуации.

Совместное обсуждение способов помощи (решения проблемы). 

Выполнение игровых (практических, продуктивных) действий.

Подведение итогов (анализ результата).
	Все возрастные группы

	3.
	Игра-превращение
	Эмоциональное обозначение роли педагогом с использованием имитации, потешек, песенок, загадок, стихов.

Раскрытие образа, характерных черт,  с  учетом последующей детской деятельности.

Мотивация детей к превращению через «сказочную формулу», «зовущие слова».

Уточнение принятия роли детьми через общение и игру-имитацию.

Интересная увлекательная детская деятельность (игровая, продуктивная, познавательно-исследовательская, коммуникативная и их сочетание).

Завершение игры.
	Преимущественно группы раннего и младшего дошкольного возраста



	4.
	Игра-путешествие
	Имеет сходство со сказкой, ее развитием, чудесами. 

Постановка игровой задачи через «зовущие слова», вызывающие интерес и активность детей.

Обсуждение способов ее решения. 

Путешествие с опорой на «карту»  (наличие обязательного маршрута путешествия).

Поэтапное решение задач - остановки в процессе маршрута предполагают организацию различных видов детской деятельности (познавательно-исследовательской, продуктивной, коммуникативной, игровой) и 

содержательного отдыха. 

В процессе путешествия возможно введение игровых персонажей, выполнение ролевых действий детьми и взрослым.
	Все возрастные группы

	5.
	Квест-игра
	«Guest» (поиск); «question» (вопрос). 
Организационный момент. Вступительное слово ведущего с целью переключения внимания детей на предстоящую деятельность, повышение интереса, создание соответствующего эмоционального настроя (поиск «сокровищ», расследование происшествий, помощь героям).
Деление детей на группы; обсуждение правил квеста; раздача карт и путеводителей, на которых представлен порядок прохождения зон.

В процессе игры игроки последовательно движутся по этапам, решая различные задания (активные, логические, поисковые, творческие и пр.).

Прохождение каждого этапа позволяет команде игроков перейти на следующий этап: выполнив одно задание, дети получают подсказку к выполнению следующего.
«Приз». Подведение итогов, рефлексия.
Роль педагога в игре - направлять детей, «наталкивать» на правильное решение, но окончательные выводы дети должны делать самостоятельно.
	Старший дошкольный возраст

	6.
	Игра-фантазирование
	Ее основа - литературный опыт детей (чаще сказки), который преобразуется в ходе игры на основе приемов развития фантазирования (ТРИЗ, карты Проппа, приемы Дж. Родари и др.):

- приписывание известному герою неожиданных характеристик;

- сочинение историй по заданным условиям: модели, мнемотаблице, иллюстрации.

Игра протекает, как правило, в речевом плане, изобразительных действиях и движении.
	Старший дошкольный возраст


Педагогу очень важно поддерживать игровую мотивацию, не разрушать ее приемами прямого обучения. 
В совместной образовательной деятельности с детьми педагоги могут использовать различные игровые приемы: внезапное появление каких-то предметов (письма, волшебного клубочка и др.);  действия с игрушками; игровая имитация движений, действий, речи; игровые роли. Они поддерживают внимание детей, способствуют повышению познавательной активности, стимулируют проявления творчества. 

Однако хочется предостеречь педагогов от исключительно декларативного

Принятия тезиса «развитие и обучение дошкольника через игру», порой неоправданного использования игровых приемов и методов, когда происходит  искусственное наложение сюжетного игрового контекста на все занятия с детьми на каждом из этапов дошкольного детства, что в корне противоречит возрастным тенденциям к дифференциации видов деятельности и может вести не к развитию личности ребенка, а к регрессу.

Игра является той интегративной деятельностью, с помощью которой обеспечивается синтез образовательных областей (направлений развития ребенка). Задачи разных образовательных областей могут решаться средствами одного вида игры, например, сюжетно-ролевой:  
· формирование первичных представлений о себе, других людях, объектах

окружающего мира («Познавательное развитие»);

· овладение речью как средством общения и культуры («Речевое развитие»);

· развитие общения и взаимодействия ребенка со взрослыми и сверстниками;

становление самостоятельности;  развитие эмоциональной отзывчивости («Социально-коммуникативное развитие»).

Воспитатель может решать задачи, относящиеся к разным образовательным областям, через разные виды игр:

· «Речевое развитие» (словесные дидактические, игры-драматизации,  игры-фантазирования);

· «Познавательное развитие» (дидактические, сюжетно-дидактические, развивающие интеллектуальные, строительно-конструктивные игры, игры-экспериментирования);

· «Социально-коммуникативное развитие» (сюжетно-ролевые, режиссерские, театрализованные, коммуникативные игры);

· «Художественно-эстетическое развитие» (дидактические,  игры-фантазирования, игры-экспериментирования);

· «Физическое развитие» (подвижные, коррекционно-оздоровительные игры, игры с элементами спорта).

Важно вводить игровые  традиции, направленные на создание у детей положительного самоощущения, «мажорного настроения»: традиционные коммуникативные игры «утра радостных встреч», «игровые паузы» в режиме дня,  «Дни игры» и др.

Отношение к игре как средству, обладающему мощным воспитательным, обучающим, развивающим и коррекционным потенциалом прошло длительную проверку временем, и сегодня очень важно, чтобы  «разнообразная полезность» игр взрослых с детьми и самостоятельной детской игры, что не одно и то же, признавалась всеми педагогами, работающими в образовательном пространстве дошкольных образовательных организаций.

Наблюдаются разные подходы к определению видов игр. Это еще раз подтверждает широту и многогранность понятия «игра». Игры могут быть классифицированы по месту в педагогическом процессе детского сада (С.Л. Новоселова):  

	1. Самодеятельные (самостоятельные) игры, которые возникают по инициативе самих детей.
	Игры-экспериментирования, самодеятельные сюжетные игры (сюжетно-отобразительные, сюжетно-ролевые, режиссерские, театрализованные).

	Этот класс игр наиболее продуктивен для развития творческой, коммуникативной, познавательной инициативы. Именно эти игры наиболее ярко представляют игру как форму практического размышления на материале знаний, представлений об окружающей действительности, значимых переживаниях  и впечатлениях, связанных с жизненным опытом ребенка. Именно самодеятельные игры являются ведущей деятельностью в дошкольном возрасте. Содержание самостоятельных игр «питается» опытом других видов деятельности ребенка и содержательным общением со взрослыми.

	2. Игры, организуемые взрослым в целях обучения, развития, воспитания или коррекции развития детей.
	Обучающие: дидактические, сюжетно-дидактические, подвижные.

Досуговые: игры-забавы, игры-развлечения, интеллектуальные, празднично-карнавальные, театрально-постановочные (не игра в театр, а сам театр.

	Как отмечает С.Н. Новоселова, эти игры могут быть самостоятельными, но самодеятельными не являются, поскольку за самостоятельностью в них стоит «заученность правил», а не  исходная инициатива ребенка в постановке игровой задачи. Эти игры формируют культуру игры, служат естественной (адекватной возрасту) формой передачи детям знаний, способов усвоения норм и правил, и являются основой самодеятельных игр, в которых дети могут творчески использовать полученные знания.

	3. Игры, идущие от исторически сложившихся традиций этноса.
	Это традиционные или народные игры, которые могут возникнуть как по инициативе взрослого, так и более старших детей.

	Исторически они лежат в основе многих игр, относящихся к обучающим и досуговым.  Способствуют формированию у детей универсальных родовых психических способностей человека: сенсомоторной координации, произвольности поведения, символической функции мышления и др.


В современных реалиях, при отсутствии дворовой социализации, которая давала широкие возможности для межвозрастных игровых взаимодействий, велика роль взрослого как передатчика игрового опыта, совместных партнерских игр, организуемых взрослыми. Главное условие - игровая компетентность педагогов, которые:

· выступают инициаторами разнообразных игр (творческих и игр с правилами)
или подключаются к детской игре, выступая с позиции «играющего партнера»; 

· являются примером творческой изобретательности: включаясь в игру, создают
эмоционально-насыщенную атмосферу,  заражая детей своим интересом, яркими эмоциями; избегают воспроизведения трафаретных и однообразных сюжетов, действий, приемов; импровизируют,  вносят в игру моменты неожиданности, таинственности, сказочности; гибко реагируют на предложения ребенка;

· проявляют интерес и внимание к  игровым интересам мальчиков и девочек;

индивидуальным игровым интересам и предпочтениям; изучают и поддерживают их;

· способствуют развитию «детского  сообщества», целенаправленно (в системе)
побуждают детей взаимодействию, объединению со сверстниками на основе  интереса к разным видам игр через  предложение игры, сюжета; создание проблемно-игровых ситуаций, сговор (о развитии событий в игре, правилах и др.); 
· знают особенности становления и развития детской игры в раннем и

дошкольном возрасте; владеют игровыми педагогическими технологиями (развития сюжетно-ролевой, режиссерской игры и др.), осуществляют комплексный подход к формированию игрового опыта ребенка;  

· знают народные, идущие от исторически сложившихся традиций этноса, и

современные игры;

· вводят традиции, направленные на межгрупповое игровое взаимодействие и
передачу игрового опыта от старших к младшим (совместные «игротеки», «Клубный час» и др.);  на игровое взаимодействие детей с родителями (совместные «игротеки, Родительские клубы и др.).
Получаемые в ходе совместных игр представления влияют на формирование игровых интересов, находят отражение в самостоятельной детской игре. Особенно важны для развития игры глубина и яркость получаемых детьми впечатлений, их эмоциональная насыщенность. 

Современное качественное дошкольное образование есть, прежде всего, образование, способствующее становлению человека, обретению им своего образа, себя как неповторимой индивидуальности. Сегодня очень важно не столько формировать знания, сколько развивать человека в человеке, развивать механизмы его саморазвития, саморегуляции, самовоспитания, тем самым помочь воспитаннику стать человеком, умеющим жить в мире и согласии с самим собой и окружающими. Самодеятельная детская игра является основной (возрастосообразной) формой приобретения такого социально-коммуникативного опыта ребенка.    

Педагогу важно отличать игровые формы организации образовательного процесса, идущие от педагога,  от  спонтанной детской игры, идущей от ребенка. Именно такая игра является жизненной лабораторией детства. Игра – это способ понимания жизни и главная форма активности ребенка. Играя, ребенок укрепляет чувство собственного достоинства и своей идентичности. Игра позволяет ребенку примерить самые разные социальные роли, вводят его в мир человеческих отношений. Это «полигон» человеческой практики, проверки и применения опыта. Это самое естественное средство развития коммуникативных способностей ребенка. В игре существуют реальные отношения, когда со сверстниками нужно договориться: кто кем будет, как будут развиваться события в игре… Здесь появляется необходимость согласиться с позицией игрового партнера, или, наоборот, отстоять свою точку зрения, а иногда и разрешить конфликт. 
Игра – это добровольная свободная детская деятельность, предполагающая единство мысли и действия, коммуникации и самовыражения (экспрессии). Она несет в себе чувство свободы и удовольствия. Нельзя играть по принуждению. Пожалуй, для дошкольника это единственная деятельность, в которой он пользуется полной свободой и может выбирать, во что играть, с кем играть, сколько времени играть, какие игрушки брать.  Игра интуитивна и спонтанна, она не может быть запрограммирована и управляема извне. 

Утрата детской игры как самостоятельной детской деятельности, в которой сами дети являются деятелями - «творцами своей жизни», приводит к тревожным последствиям:
· невозможности самоорганизации детей, зависимости от взрослого, от среды;


· дефициту воображения и внутреннего плана действий, ситуативности;

· недоразвитию воли и произвольности;

· коммуникативным трудностям, бессодержательному общению;

· неразвитости мотивационно-смысловой сферы.

Оказание недирективной помощи, поддержка детской инициативы и самостоятельности в игровой деятельности - условие, необходимое для создания социальной ситуации развития детей, соответствующей специфике дошкольного возраста. Сегодня внимание педагогов важно направить на:

· обеспечение игрового времени в режиме дня, отведенного на спонтанную

свободную игру (оберегать время, предназначенное для игры и не подменять ее другими занятиями);

· создание интерактивной предметно-игровой среды, стимулирующей

разнообразную игровую активность детей, поддерживающую их игровые интересы и учитывающую игровой опыт;

· поддержку детской инициативы в преобразовании игровой среды, созданной

детьми для реализации игрового замысла; предоставление возможности трансформировать игровое пространство и расширять его за пределы игровых зон;

· поддержку играющему ребенку; коллективам детей, объединенных общими

интересами, взаимными симпатиями; поддержку развития длительных игр, продолжающихся несколько дней;

· предоставление возможности выбора в игровой деятельности (вида игры,

сюжета, роли, партнеров, игрушек, пространства, длительности игр и пр.);

· поддержку творческой атмосферы, где принимаются любые интересные иде

детей, воплощаемые в игровой деятельности; поощрение детской фантазии и импровизации в игре (придумывание сюжетов, введение необычных персонажей, создание игровой среды,  использование  разнообразных предметов-заместителей;  воображаемых предметов и пр.)

     Сегодня в школе учителя все чаще констатируют, что «дети не доиграли». Нет мотива «хочу учиться», остался  мотив «хочу играть». Поэтому педагогам дошкольных учреждений важно понимать: только наигравшись в дошкольном возрасте, творчески исчерпав себя в игре, ребенок приобретет важные компетентности и с желанием перейдет на следующую ступеньку – школьное обучение.
Современные аспекты планирования деятельности дошкольной образовательной организации в контексте ФГОС ДО
     Планирование – это изучение будущего, набросок «плана действия», центральное звено любой деятельности. Планирование является основой деятельности организации, суть которого  заключается в  определении прогнозов и перспектив  жизнедеятельности и дальнейшего развития. План обеспечивает эффективную деятельность ДОО в течение определенного срока  времени.  Сегодня предлагается множество вариантов планирования, которые оформляются в любой удобной для конкретного ДОО  и  педагогического коллектива форме.  
      Следует определиться, что планирование — это основа содержания образовательной деятельности педагога дошкольной образовательной организации, некий ориентир рационального и эффективного  использования времени, помогающий педагогу равномерно распределить программный материал в течении  года. Совершенствовать планирование образовательной деятельности  – это задача современного педагога.  Планирование позволяет сосредоточить внимание на главных задачах деятельности, увидеть перспективы работы, добиться позитивного результата. 
      Необходимым условием успешного планирования является глубокое знание образовательной программы, реализуемой в ДОО и перспективы деятельности образовательной организации, которые представлены в Программе развития дошкольной образовательной организации.
      Для успешной деятельности ДОО план должен обладать следующими характеристиками:  единством;  непрерывностью;  гибкостью (возможностью адаптироваться в случае изменения условий); точностью;  прогностичностью (возможностью прогнозировать конечный и промежуточный результаты). 

      Эффективность планирования достигается при соблюдении трех главных условий:  знание уровня, на котором находится деятельность ДОО  в момент планирования;  чёткое представление об уровне, на который она готова перейти;  выбор оптимальных путей и средств, которые позволят перевести работу ДОО на качественно новый уровень. 

     Существуют виды  стратегического, тактического и оперативного планирования, реализуемые в практике работы  дошкольных образовательных организаций.      

	Виды планирования

	Стратегическое (долгосрочное)
	Тактическое 
(среднесрочное)
	Оперативное (краткосрочное)

	Программа развития ДОО (отражающая перспективу деятельности ДОО на 3-5 лет)
(ст. 28 п.7 ч.3№ 273-ФЗ)

Образовательная программа (ОП) ДОО

(ст. 28 п.6 ч.3 № 273-ФЗ)


	Годовой план ДОО

Перспективный план деятельности*
Тематический план

(комплексно -тематическое планирование)

*данный вид планирования  вводится на усмотрение педагогов ДОО
	Планирование образовательного процесса в группах ДОО

Календарный план*
Рабочая программа
Планирование проектов, мероприятий, 
НОД, СОД, СДД

*календарный план может называться календарно-оперативным планом


      Планирование как система мероприятий предусматривает порядок, последовательность  и сроки  выполнения, оно направлено на достижение поставленной цели, с конкретно  сформулированными задачами, с указанием конечного результата, который можно измерить, сравнить и оценить, именно поэтому  следует учитывать принципы планирования, реализуемые в ходе образовательной деятельности.
Принципы планирования:

· соответствие планируемого педагогического процесса  возрастным и индивидуальным особенностям развития детей  (учет возможной нагрузки в зависимости от потенциалов развития детей);

· соблюдение оптимальной нагрузки детей (количество и длительность занятий соответствует требованиям СанПиН);

· учет медико-гигиенических требований к последовательности и длительности педагогического процесса;

· зависимость от местных условий и региональных особенностей климата;

· принятие во внимание времени года и погодных условий (при проведении прогулок, закаливающих и оздоровительных мероприятий);

· учет индивидуальных  особенностей развития ребенка;

· разумное чередование организованной и самостоятельной деятельности (занятия, игры, свободные спонтанные игры и общение со сверстниками) 
· определение оптимальной  нагрузки в  режиме  занятий;

· принятие во внимание изменения работоспособности детей в течении дня, недели при планировании занятий и требований к их сочетаемости (планирование занятий с максимальной интеллектуальной нагрузкой в середине недели, чередование динамичных и статичных занятий);

· учет уровня развития детей;

· регулярность, последовательность и повторность воспитательных влияний (постепенное усложнение условий и вариантов проведения, например, знакомой  детям игры);

· включение элементов деятельности, способствующих эмоциональной разрядке (психогимнастика, релаксация, сказкотерапия, музыкотерапия и т.д.);

· планирование строится на основе интеграции усилий всех специалистов (планирование работы над общей темой, проведение индивидуальной работы, проведение интегрированных занятий);

· планирование должно опираться на разнообразные виды деятельности, способствующие максимальному раскрытию потенциала каждого ребенка, в условиях  развивающей предметно-пространственной среды;

· взаимодействие педагога с детьми строится с обязательным привлечением родителей к участию в образовательном процессе.

      Рекомендуется  для эффективного решения стоящих перед организацией задач педагогу каждой возрастной группы  качественно спланировать свою работу  в соответствии с ОП дошкольной организации. План выполняет функции  распределения  образовательной деятельности во времени и направлен на достижение образовательных  результатов. Однако жестко  заданное  по  целям, содержанию и времени планирование  имеет один существенный недостаток. Оно начинает  регламентировать  всю деятельность, считая сбоем любое отступление от запланированного. Новая концепция планирования должна основываться  на требованиях гибкости, подчинения плана процессам реального развития ребенка, а не наоборот.
Требования к качеству планирования педагога: 

1. Направленность содержания плана на реализацию целевых ориентиров  ФГОС ДО и  образовательной программы.

2. Полнота охвата в планировании всех темообразующих факторов. 
3.Включение в планы деятельности, осуществляемой в форме совместной партнерской деятельности взрослого с детьми и свободной самостоятельной деятельности  самих детей. 
4.Возможность  видеть распределение  запланированной образовательной деятельности во времени, установить  связи между временем реализации различных культурных практик (видов деятельности) и изменить их по результатам педагогического наблюдения (развития детей) и анализа выполнения планов. 

5.Соблюдение в планировании образовательной деятельности  принципа регулярности ( цикличности)  ее проведения  с учетом  возрастных особенностей детей,  с целью  выработки  привычного и оптимального для  детей режима и ритма жизни. 
6.Конкретность содержания тематики в планировании, в котором  культурно-смысловые контексты  (зачем я это делаю?) являются основой  образовательной деятельности.  
7.Соблюдение  в планирование принципа развертывания деятельности от простого к сложному, от деятельности с помощью воспитателя к самостоятельной деятельности. 
8.Компактность формы планирования, позволяющая видеть целесообразность её реализации.  
    Рекомендуется реализацию  любой  образовательной программы начинать с создания  тематического планирования и  календарного плана.
Тематическое планирование  составляется на учебный год  и допускает содержательные корректировки в ходе его реализации.

В данном плане должны быть представлены: цель и задачи;  темы событий и проектов; сроки реализации.
Рекомендуется  для составления тематического плана

использовать следующие темообразующие факторы:
· нормативные и методические документы программного характера: ФГОС, примерная программа,  образовательная  программа  организации,  построенная с учетом авторских комплексных и парциальных программ, интересов детей и родителей (целевые ориентиры,  содержание культурных практик и образовательной деятельности); 

· новые задачи образовательный деятельности,  возникшие в связи с актуализацией различных проблем и социальных рисков в обществе,  появившиеся в период реализации программы (например,   вопросы безопасности, защиты прав ребенка, здоровья и спорта, отношения к  детям с ОВЗ и др.)  

· специфические  задачи и особенности развития детей определенной возрастной группы (например, навыки самообслуживания, подготовка к школе);

· результаты наблюдений за процессом  развития и поведением ребенка  по программе мониторинга;

· окружающий мир (природные явления, животные,  континенты и страны); 

· история (развитие общества, науки,  культуры /живописи,  музыки, театра/, мореплавания, воздухоплавания и др.); 

· реальные, вызывающие интерес детей события современной общественной жизни группы, детского сада, места проживания  детей, страны и  мира  (государственные, народные, национальные  и другие праздники, традиции ДОО, политические, спортивные, культурные и иные события в жизни страны и мира и др.); 

· окружающий социум и взаимодействие педагога с социальными партнерами   ДОО (объекты социума: школы, магазины, библиотеки, предприятия, театры, памятники архитектуры и истории и др.); 

· взаимодействие педагога с родителями (взаимоотношения в семье, права и обязанности ребенка в семье, профессии, биографии и интересы членов семьи и др.); 
· реальные, вызывающие интерес события личной жизни ребенка и его семьи, включая его отношения с детьми и взрослыми в семье, группе и окружающем мире (дни рождения детей и их близких, поездки в отпуск и др.); 

· возрастные интересы отдельных детей или группы (например, интерес к динозаврам,  сбору и коллекционированию наклеек, часто вызванные СМИ и др.); 
· тексты художественной литературы,  их вымышленные миры, герои  и события (абстрактные темы о добре и зле, поведении и отношениях между людьми, отношении людей к природе, животным, о качествах человека: долге, ответственности, скромности зависти, жадности и др.)*
*Короткова Н.А., Нежнов П.Г. Наблюдение за развитием детей в дошкольных группах.- М., 2014.
     Для того, чтобы создать в ДОО гибкую систему планирования, более адекватную  требованиям ФГОС и  примерной образовательной программе,  рекомендуется тематическое планирование   осуществлять по годам пребывания детей в ДОО  в соответствии со структурой ОП и используемых в ней авторских программ либо по направлениям развития ребенка, либо по культурным практикам. Календарные планы рекомендуется разрабатываться на каждый месяц на основе данных мониторинга и по итогам выполнения предыдущего плана работы. Ежедневное планирование    рекомендуется отнести к прерогативе педагога. Высококвалифицированным педагогам рекомендуется отменить   ежедневное письменное фиксирование результатов выполнения планов и больше внимания уделить мониторингу развития детей по специально разработанной для этого программе.
     Педагогу предлагается отойти от планирования  формальных мероприятий (праздников, бесед, прогулок, экскурсий)  и перейти к планированию образовательный деятельности развивающего характера.  Так, для познавательно-исследовательской  деятельности   предлагаются доступные дошкольнику методы  проведения исследований: экспериментирование,  постановка опытов,  проведение и фиксирование результатов наблюдений, коллекционирование (как упорядочение и систематизация материала)  и др.       Содержания продуктивной деятельности, по мнению Н.А. Коротковой,   может быть задано через четыре  типа  работ:  по образцу,  с незавершенными продуктами,  по схеме,  по словесному описанию. В качестве примера тематического планирования  исследовательской деятельности  в старшей  группе можно представить фрагмент планирования тематики  исследовательской  деятельности, предложенные Н.А. Коротковой.

Фрагмент годового  плана исследовательской деятельности в старшей группе. 

	Тема деятельности  
	Культурно-смысловые контексты деятельности
	Типы работ

	Времена года 
	Наблюдение, коллекционирование 
	Работа по словесному описанию целей и условий

	Виды растений
	Аппликация из различных видов растений
	Работа по образцу или лекалам.

	Виды транспорта 
	Лепка из пластилина  различных видов транспортных средств, уведенных детьми  на экскурсии по городу 
	Работа по образцу

	Наш город 
	Написание книги о родном городе 
	Работа по словесному описанию целей и условий, завершение незавершенной работы 


     В календарном месячном планировании,  которое должно стать вариативными,  гибким, учитывающим  результаты  мониторинга, не обязательно привязываться к каким-то реальным событиям, происходящим в определенном месяце, их можно распределить в течении года произвольно с учетом событий в группе и интересов детей, например, такие темы исследовательской деятельности как: ветер, мир насекомых, виды минералов, металлы и т. д.   Некоторые темы, например, «Наш город»  являются достаточно большими, и поэтому работа по ним  может вестись весь год. При использовании принципа тематического планирования деятельности, темы  можно менять местами или, по желанию педагога,  группировать их в более крупные блоки.  В этом состоит преимущество тематического принципа планирования содержания образования. Планы, выстроенные  по тематическому принципу, не обладают жесткой структурой.
Систематизация образовательных практик  по направлениям развития
	Направления развития ребенка  в соответствии с ОП 
	Образовательные практики 

	Социально-коммуникативное развитие  
	Все виды образовательных практик,  работы по которым выполняются в  группах, коллективная игровая деятельность. 

	Познавательное развитие
	Исследовательская деятельность, чтение художественной литературы и все другие виды культурных практик

	Речевое развитие
	Чтение  текстов художественной литературы и все другие виды  культурных практик

	Художественно-эстетическое развитие
	Практическая продуктивная деятельность, чтение художественной литературы и все другие виды культурных практик

	Физическое развитие
	Физическая культура и спорт, спортивные игры.


  В календарном (или оперативном) плане рекомендуется планировать все виды деятельности детей и соответствующие формы организации. Структура  плана состоит из следующих компонентов: целевой компонент, направленный на развитие, воспитание и образование; содержательный, определяемый программой и поставленными задачами; организационно-действенный компонент, подчеркивающий формы и методы работы и результативный, соответствующий цели как конечному результату деятельности.
Календарный план составляется на основе годового и перспективного планов работы и корректируется, дорабатывается с учетом наблюдений за ходом его реализации. План разрабатывается на неделю (или месяц) и включает различные виды детской деятельности. Календарные планы деятельности педагога не должны быть схематичными, неконкретными и размытыми. Педагог должен понимать, что именно он будет проводить, не  упуская  ведущую образовательную область, раздел Программы, форму реализации, а также методы и приемы работы с детьми. Календарный план - это признак мастерства педагога, степень его методической грамотности, показатель умения анализировать свою работу. Иногда педагоги заменяют календарный план циклограммой работы на месяц или на неделю, при  таком варианте следует представить подробную расшифровку ее реализации.  Календарные планы могут быть представлены в виде перспективных, которые также целесообразно представлять детализировано. 
Структура календарного плана работы:

 1. Список детей группы. 
 2. Лист здоровья

 3. План работы с родителями.

 4. Расписание сетки занятий (или учебного плана-графика). 

 5. Планирование  занятий (с указанием дня и даты проведения). 
 6.Планирование совместной деятельности педагога с детьми. 
 7. Планирование самостоятельной деятельности детей. 
 8. Планирование режима двигательной активности. 

 9. Рекомендации специалистов.

 Календарное планирование образовательной деятельности должно отражать три стороны педагогической работы: 
1.Организованное обучение (в соответствии с программой и сеткой занятий). 
2. Совместная  деятельность взрослых и детей. 
3. Планирование самостоятельной деятельности детей.
      Следует учесть, что авторские образовательные программы строятся либо по принципу описания образовательной деятельности  по пяти образовательным областям:  познание, физическое развитие, социально-коммуникативное развитие, речевое развитие, художественно-эстетическое развитие ребенка (например, в таких  программах как: «Вдохновение», «Детство», «Детский сад 2100», «Диалог», «Радуга»,  «От рождения до школы», «Успех»), либо по  культурным практикам  или видам деятельности: игровой,  исследовательской, продуктивной и чтения художественной  литературы (например, программа «Миры детства», «Открытия» и др.). Предполагается, что деятельность ребенка  при этом будет объединена общей тематикой. Наличие общей тематики делает её интересной и понятной для детей, придает ей смысл, позволяет избежать мозаичности, обусловленной обилием информационных источников  современного мира.
      В большинстве авторских программ  тематика образовательной деятельности  передается  через  содержание  задач,  представленных в образовательных областях. Отдельные программы сохранили  традиционный подход к тематическому планированию, ограничивающий выбор тематики государственными праздниками, природными явлениями и наиболее важными событиями в жизни ребенка и дошкольной организации, что не достаточно для реализации ФГОС ДО.
        Рекомендуем форму и  алгоритм планирования, предлагаемую Н.А. Коротковой (в двух вариантах реализации). Выбор варианта остается за педагогическими коллективами ДОО, а они в свою очередь должны обратиться к реализуемой программе.

Форма календарного месячного плана
( 5 - 8 пункты структуры календарного плана)

    Вариант 1.

	Неделя  
	 Реальные значимые для детей события окружающей жизни
	Познавательно-

исследовательская  деятельность
	Продуктивная   деятельность
	Чтение художественной литературы

	
	
	
	
	


   Вариант 2.

	Неделя  
	Реальные значимые для детей события окружающей жизни
	Социально-коммуника-

тивное развитие
	Познавате-

льное развитие
	Речевое

развитие
	Художественно-эстетическое

развитие
	Физическое

развитие

	
	
	
	
	
	
	


     В каждой колонке указываются  темы,  культурно-смысловые контексты и деятельность детей.  Таким образом, видно, что для перехода от годового  к месячному планированию разработчикам  нужно  придерживаться следующего   алгоритма:

· определить круг значимых для детей реальных событий, которые будут проходить в течение месяца;
· выбрать из годовых планов  содержание деятельности детей и  распределить его  по неделям, учитывая  значимые события; 

· выделить  совместную деятельность детей (проводимую в физкультурном зале или музыкальном зале);  

· определить время для чтения текстов художественной литературы (включая большие тексты);
· распределить во времени остальные виды деятельности,  выделяя время на подготовку к крупным мероприятиям,  самостоятельную продуктивную и игровую деятельность детей.  

     При распределении деятельности  по неделям  рекомендуется исходить из того, что каждая неделя месяца включает определенное количество  занятий  различными видами деятельности.  
Примерное количество занятий в неделю

	Возрастная группа
	Продуктивная деятельность
	Познавательно-

исследовательская деятельность
	Игры с правилами

(физкультура)
	Музыка

	3-4 года
	не менее 2
	не менее 1
	3
	2

	4-5 лет
	не менее 2
	не менее 1
	3
	2

	5-6 лет
	не менее 2
	не менее 1
	3
	2

	6-7 лет
	не менее 2
	не менее 1
	3
	2


     Рекомендуется педагогам в первую половину дня планировать преимущественно  продуктивную, познавательно-исследовательскую деятельность, т.к. её характеризует большой  охват детей группы и фундаментальная предварительная подготовка. К данной категории может относиться и чтение художественной литературы.  Вторую  половину дня  рекомендуется  посвящать совместной деятельности взрослого с детьми, которая  не требует от ребенка волевых усилий, к ней следует отнести сюжетно-ролевую игру  и игры с правилами.  Игра взрослого с детьми характеризуется меньшим охватом детей группы и их самостоятельностью, сюда же можно отнести слушание художественных текстов, просмотр мультфильмов и др. Эти виды деятельности рекомендуется планировать  к концу рабочей недели, в связи с тем, что способность детей к сосредоточенной деятельности  снижается.  В этом заключается подход к структуре и содержанию календарного плана, назначение которого состоит в реализации задач, обозначенных  в  образовательной программе ДОО.
      Рекомендуется планирование образовательной деятельности выстраивать, опираясь на комплексно-тематический принцип реализации образовательного процесса, который во многом будет обеспечивать развитие дошкольников во всех пяти взаимодополняющих образовательных областях.  При этом содержательные компоненты разных образовательных областей будут стыковаться в общей теме, которая станет объединяющей.  В свою очередь, тема, определяемая содержанием программы,  будет  уточняться в связи с темо-образующими факторами:

· события, происходящие в окружающем мире и вызывающие интерес детей (праздники, общественные события, природные явления);

· воображаемые события, навеянные произведениями детской  литературы;

· события, происходящие в жизни группы, которые эмоционально заражают ребят, их корни могут лежать в массовой коммуникации, игрушечной индустрии;

· специально «смоделированные» педагогом события, с использованием необычных предметов, стимулирующих у воспитанников познавательную  и  исследовательскую активность.

Такие события станут отправным моментом для подбора конкретного содержания детской деятельности, решая развивающие задачи, поставленные педагогом.  

Рекомендация к созданию рабочих программ обусловлена тем фактором, что ОП носит обобщенный характер, не позволяющий воспитателю непосредственно приступить к деятельности по ее выполнению. Рабочая программа  дает возможность воспитателю конкретизировать содержание ОП и распределить его во времени на ближайший период, например, на месяц.  Если образовательная программа обладает высокой степенью конкретности и детальностью описания содержания, то в рабочих программах достаточно сделать на неё ссылки и указать время, в которое будет проводиться образовательная деятельность. Образовательная деятельность в ней может быть спланирована по образовательным областям или интегративно на основе тематического планирования. 
 Рабочую программу можно рассматривать как оперативный план, возможный вариант гибкого планирования, который можно рекомендовать педагогам и специалистам (музыкальному руководителю, инструктору по физической культуре и др.), работающим в ДОО. Рабочие программы могут перестраиваться в зависимости от результатов ежедневного мониторинга, включать время для свободной игры, занятий детей по интересам, то есть по их собственной инициативе. В связи с этим конкретное содержание игр планировать нежелательно, а вот показать развитие игровой деятельности через ее усложнение рекомендуется. Нужно также иметь в виду, что старшие дошкольники сами должны участвовать в планировании будущих событий своей жизни. Следовательно, в рабочих программах не все должно регламентироваться педагогом. В программах можно указать время и регулярность проведения традиционных общих сборов по планированию, подведению итогов прошедших событий, проектов, экскурсий.

Рекомендуется время от времени планировать занятия, без указанных тем и содержания, имея в виду, что они будут спланированы вместе с детьми (например, в игровой деятельности). А чтобы программа позволяла вносить корректировку, она должна быть обобщенной и контурной. 
Следует отметить, что рабочая программа воспитателя не нормируется документами Федерального уровня и не является обязательным документом, а необходимость её создания определяется решением педагогического совета ДОО.
Рекомендуется педагогам, с целью исключения перегрузки детей, которая может негативно отразиться на их благополучии и развитии правильно и компетентно составлять расписание сетки занятий (п. 3.4.2. ФГОС ДО) на неделю, определяемую  требованиями СанПиН. 

  Расписание занятий (непрерывной образовательной деятельности) в соответствии с СанПиН должно предусматривать временные рамки проведения и организации:  для детей раннего возраста от 1,5 до 3 лет длительность непрерывной образовательной деятельности не должна превышать 8-10 минут, при этом допускается осуществлять образовательную деятельность в первую и во вторую половину дня (в том числе на игровой площадке во время прогулки). Продолжительность непрерывной образовательной деятельности, в соответствии с максимально допустимой образовательной нагрузкой, согласно требованиям, СанПиН составляет: для детей от 3 до 4 лет - не более 15 минут;  для детей от 4 до 5 лет - не более 20 минут; для детей от 5 до 6 лет - не более 25 минут;  для детей от 6 до 7 лет - не более 30 минут. Максимально допустимый объем образовательной нагрузки в первой половине дня в младшей и средней группах не превышает 30 и соответственно 40 минут, а в старшей и подготовительной - 45 минут и 1,5 часа соответственно (п. 11.11 СанПиН 2.4.1.3049-13). В середине времени, отведенного на непрерывную образовательную деятельность, проводят физкультурные минутки (п. 11.12 СанПиН 2.4.1.3049-13).  Перерывы между периодами непрерывной образовательной деятельности - не менее 10 минут. Образовательная деятельность с детьми старшего дошкольного возраста может осуществляться во второй половине дня после дневного сна, ее продолжительность не более 25-30 минут в день. 
Рекомендуется образовательную деятельность, требующую повышенной познавательной активности и умственного напряжения детей, организовывать в первую половину дня, а для профилактики утомления детей проводить физкультурные, музыкальные занятия, ритмику и др. (п. 11.13 СанПиН 2.4.1.3049-13).  
 При наличии бассейна в ДОО  следует изменить режим дня в каждой возрастной группе и внести корректировки в распорядок дня. Занятия в бассейне проводятся 2 раза в неделю. Одно занятие в бассейне проводится за счёт третьего физкультурного занятия, которое должно проводиться на воздухе в 1 половину дня. Второе занятие целесообразно проводить во второй половине дня после дневного сна перед полдником  (п. 12.7 СанПиН 2.4.1.3049-13).  
Педагоги планируют непосредственную образовательную деятельность (далее НОД) с детьми и нужно помнить, что  структурные компоненты занятия     напрямую будут зависеть от реализуемой  в   ДОО  программы:

	Программа
«От рождения до школы. Примерная образовательная 

программа дошкольного образования»
(авт. Н.Е.Веракса)


	Программа 
«Истоки: 

Примерная образовательная 

программа дошкольного образования»

(авт. Л.А. Парамонова)
	Программа 
«На  крыльях  детства: Примерная образовательная 

программа дошкольного образования»   
(авт. Н.В. Микляева)

	· Тема

· Цель

· Задачи

· Материалы и оборудование

· Ход

· вводный этап 

(мотивация к теме НОД)

· основной этап

(содержание темы)

· заключительный этап

(анализ, рефлексия)
	· Образовательная  область 
         / Раздел ООП
· Тема

· Задачи

· Материалы и оборудование

· Предварительная     работа

· Содержание  
                              (3 этапа)

· Последующая работа


	· Мотивация к деятельности

    (презентация темы)
· Постановка проблемы  

   (выбор материала, способа           деятельности, формирование информационного  поля)
· Проектно-поисковый 

этап (работа индивидуальная, 

в парах, микрогруппах)
· Интеграция теории и 

                   практики

   (формулировка выводов)
· Подведение итогов  (взаимооценка, самооценка)



       Практически вся деятельность педагога решает какие-то образовательные задачи, то есть является образовательной. Воспитатель широко использует для образования ребенка режимные моменты, прогулки, избавляясь таким образом от заорганизованности и стремясь к непринужденности и естественности образовательной деятельности. Следовательно, термин "занятие"  понимается  им  более широко, как любая целенаправленная образовательная деятельность ребенка, осуществляемая в партнерстве со взрослым или самостоятельно в определенном месте и в отведенное время. Это позволяет уйти от узкого понимания образовательной деятельности, которая якобы имеет место только на специально организованных занятиях.
Рекомендуется правильно определять соотношение совместной образовательной деятельности (СОД), непосредственной образовательной деятельности (НОД) и самостоятельной деятельности детей (СДД) в планировании образовательной работы педагога с детьми.

В соответствии с санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима работы дошкольных образовательных организаций: непосредственная образовательная деятельность составляет 1,5-2 часа в день, прогулка – в среднем 3-4 часа в день.        Самостоятельная деятельность детей педагогом не регламентируется и выполняется без участия воспитателя, но иногда по его подсказке. Во втором случае – это свободная деятельность воспитанников в условиях созданной педагогами предметно-развивающей образовательной среды, обеспечивающая выбор каждым ребенком деятельности по интересам и позволяющая ему взаимодействовать со сверстниками или действовать индивидуально. В режиме дня на нее отводится большая часть времени.
	Деятельность
	Непрерывная  образовательная  деятельность 
	Деятельность  в режимных моментах 
	Свободная деятельность воспитанников 

	Период 
	В первую и вторую половину дня, в специально отведенное время в режиме 
	В течение дня, во время, не связанное с непосредственно образовательной деятельностью 
	Во время утреннего приема детей, в период прогулки, во время вечерних игр и занятий 

	Формы  работы 
	Занятия 

( комплексные и интегрированные); экскурсии, проекты, игры-исследования, соревнования, творческие мастерские, досуги,  и др.
	Гигиенические процедуры; физкультурные и закаливающие мероприятия; подготовка ко сну, занятиям, прогулка; дежурство и элементарный труд, туристические и тематические прогулки 
	Спонтанная игра и свободная двигательная и продуктивная деятельность, общение со сверстниками и взрослыми

 (по детской инициативе), уединение 

	Методы работы 
	Рассказ, объяснение, анализ ситуаций, упражнение, анализ результатов деятельности, наблюдение, демонстрация, экспериментирова-ние и др. 
	Приучение, пример, разъяснение, поощрение, поручение, создание воспитательных ситуаций, обучение навыкам самообслуживания, этическая беседа и др. 
	Организация предметно-развивающего пространства, обеспечивающего реализацию всех видов свободной детской деятельности, также наличие соответствующего временного промежутка в режиме дня воспитанников 

	Приблизительное

количество 

времени 
	в день 


	1,5–2 часа


	4–5 часов

	3–4 часа



	
	в неделю
	7,5-10 часов
	20-25 часов
	15-20 часов


Таким образом, можно определить примерное количество времени по основным аспектам образовательного процесса. Например,  в подготовительной к школе группе проводится 18 интегрированных занятий в неделю, из них 14 занятий отводится основному циклу, 4  – вариативной части, т.е. проводятся в рамках реализации парциальных и дополнительных   программ  (к примеру; 2 занятия по обучению воспитанников плаванию,  2 занятия по  оригами).   

      Годовое планирование  деятельности ДОО целесообразно вести  в соответствии с предлагаемой формой планирования*, в которой ежегодно присутствуют одни и те же разделы, но меняется содержание, определяемое полученными результатами.
*Белая К.Ю. Технология составления годового плана работы ДОУ - М., 2014 г.   
Примерная структура планирования годового плана работы  ДОО: 
I часть. Планирование деятельности дошкольной образовательной  организации на учебный год (сентябрь – май). 
1.1.Анализ конечных результатов деятельности дошкольной образовательной организации за прошедший учебный год. 
1.2. Планирование деятельности дошкольной образовательной организации  на новый учебный год. 
II часть. Планирование работы дошкольной образовательной  организации на летний оздоровительный период (июнь – август) 
2.1. Анализ результатов деятельности дошкольной образовательной организации за прошедший летний оздоровительный период. 
2.2. Планирование работы дошкольной образовательной  организации на летний оздоровительный период. 
      Предлагаем более подробный вариант планирования.

I часть. Планирование деятельности дошкольной образовательной  организации на учебный год (сентябрь – май) 
1.Анализ конечных результатов деятельности дошкольной образовательной организации за прошедший учебный год. 
1.1 Состояние здоровья детей, заболеваемость детей, суммарные данные по группам здоровья для организации специальной лечебно-профилактической работы, закаливания, организации рационального питания и др. Далее даются общие выводы по блоку в соответствии с  требованиями основных нормативных документов (Федеральный закон «Об образовании в РФ», ФГОС ДО, СанПиН, Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по образовательным программам дошкольного образования) выявляются тенденции по уровню здоровья и здорового образа жизни, определяются резервы планирования деятельности на новый учебный год. 
1.2 Результаты  развития детей дошкольного возраста, связанные с оценкой эффективности педагогических действий и лежащих в основе  планирования образовательного процесса (результаты мониторинга и педагогической диагностики как оценки индивидуального  развития детей, необходимой педагогу, для получения «обратной связи», построения индивидуальной образовательной траектории или коррекции развития ребенка в рамках профессиональной компетенции педагога). 
Представляются общие выводы и резервы повышения качества образовательного процесса (ФГОС ДО  раздел  III пункт 3.2.3.). 
1.3 Анализируется деятельность по обеспечению преемственности целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательной  программы  дошкольного образования (результаты диагностики развития детей, поступающих в школу); анализ успеваемости выпускников дошкольной образовательной организации, окончивших 1-4  класс. 

Представляются общие выводы и резервы повышения результативности работы по данному разделу. 
1.4 Анализ результатов повышения квалификации и аттестации педагогов,  заявки педагогов на методическую помощь на следующий год. Анализируется научно-методическая обеспеченность образовательного процесса. Анализируется соответствие квалификации педагогических работников дошкольного  образования. 

Представляются общие выводы, выявленные тенденции и резервы планирования работы с  педагогическими кадрами  и оснащения методического кабинета на следующий учебный год. 
1.5. Анализируется система работы с родителями (законными представителями) по обеспечению педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей) в вопросах воспитания, развития, образования, охраны и укрепления здоровья детей (по результатам анкетирования родителей); выполнение планов совместной деятельности дошкольной образовательной организации и школы; результаты социального партнерства. Представляются общие выводы. 
1.6 Анализируется создание благоприятных условий развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, результативность административно-хозяйственной деятельности, проводится оценка материально-технических и медицинских условий пребывания детей в дошкольном учреждении.       На основе анализа выявляются причинно-следственные зависимости недостатков, обращается внимание на направления, которые в той или иной мере повлияли на реализацию запланированных мероприятий.   
        Завершается итоговый анализ обобщением его результатов (положительных и отрицательных). Выявляются и указываются основные проблемы (финансовые, кадровые, материально – технические и др.), возникшие в ходе выполнения  задач и основных направлений годового плана.   
      Далее определяются ведущие задачи деятельности ДОО на новый учебный год, исходя из анализа работы и основных нормативных документов, определяющих организацию деятельности на данном этапе. 
 2. Планирование деятельности дошкольной образовательной организации  на новый учебный год включает шесть разделов. Планирование деятельности предполагает  направления деятельности, содержание основной деятельности, ответственные и сроки исполнения, контроль (или итоговый документ). Планирование направлений, содержания и реализации деятельности ДОО на новый учебный год осуществляется в соответствии с нормативно – правовыми документами системы дошкольного образования.
      Рекомендуется планировать каждый раздел с формулировкой цели, исходящей из ФГОС ДО. 
2.1. Обеспечение здоровья и здорового образа жизни, охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия (качество медицинского обслуживания, система рационального питания, система физкультурно-оздоровительных мероприятий, закаливание, система комфортной развивающей предметно - пространственной среды с учетом работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья, создание необходимой психологической среды, система работы по обеспечению безопасности жизнедеятельности детей и сотрудников, охрана труда. 
2.2. Обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства, объединения  обучения  и воспитания в целостный образовательный процесс Организация образовательного процесса строится в соответствии с образовательной программой ДОО, разработанной на основе примерной основной общеобразовательной программы дошкольного образования и с учетом основных нормативных документов определяющих особенности дошкольного образования в современных условиях. 
В данном разделе плана прописываются только мероприятия. 
2.2.4.Организация коррекционной работы и (или) инклюзивного образования с детьми с ограниченными возможностями здоровья.

 При наличии в ДОО таких групп рекомендуется в содержание деятельности включать мероприятия, которые направлены на решение задач  образовательной программы дошкольного образования в соответствии с ФГОС ДО и с учетом создания условий в группах комбинированной и компенсирующей  направленности, с перечнем мероприятий, обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями здоровья. В данном подразделе прописываются мероприятия, направленные на совершенствование коррекционной работы: разработка методических  рекомендаций (по адаптации, организации работы по разработке индивидуальных карт развития, разработке адаптированной программы и т.д.). 
2.2.5. Организация необходимой  предметно-пространственной развивающей образовательной среды, с  учётом требований к развивающей предметно – пространственной среде (п.3.3. ФГОС ДО).  
2.2.6. Организация инновационной деятельности в ДОО (при наличии федеральных, региональных  площадок прописывается тема, цель, этапы, направления работы с указанием мероприятий и мониторинговых исследований). Если такой деятельности нет, указываются иные мероприятия (внедрение и апробация инновационных технологий, реализация проектов с учетом регионального компонента, взаимодействие с родителями (законными представителями) и др., направленные на повышение статуса ДОО, повышение профессиональной компетентности педагогов в рамках сетевого взаимодействия. 2.2.7. Организация  смотров-конкурсов,  праздников, досуговой  деятельности. В данном разделе д.б. представлен перечень мероприятий по организации смотров-конкурсов, праздников, досуговой деятельности воспитанников с учетом традиций ДОО, регионального компонента, условий для обеспечения сетевого взаимодействия с социальными партнерами. 
2.3. Обеспечение  преемственных целей, задач и содержания образования, реализуемых в рамках образовательных программ. Обеспечение равных стартовых возможностей для обучения детей в образовательной организации, формирование положительного интереса к обучению, снижение адаптационного стресса, ориентирование на формирование у детей дошкольного возраста предпосылок к учебной деятельности на этапе завершения ими дошкольного образования. 
 2.4. Научно-методическое и кадровое обеспечение образовательного процесса дошкольной образовательной организации. Повышение профессиональной компетентности педагогов планируется в соответствии с современными требованиями нормативных документов. 
2.5. Взаимосвязь  ДОО с семьей, школой и другими организациями: данный раздел годового планирования предусматривает планирование взаимосвязи  с родителями (законными представителями)  с использованием различных форм взаимодействия, а также со школой, социальными партнерами.

  2.6. Создание благоприятных условий  развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, укрепление материально-технической и финансовой базы ДОО. Планирование данного раздела предусматривает реализацию направлений по  модернизации, реконструкции, оснащению материально – технической базы ДОО, улучшению условий труда. Обращается внимание на перечень мероприятий по подготовке к летнему оздоровительному периоду, к новому учебному году. Этот раздел ориентирован на выполнение основных нормативных документов,  образовательных программам дошкольного образования. 
II часть - Планирование деятельности  дошкольной образовательной  организации на летний оздоровительный период (июнь – август). 
1.Анализ результатов деятельности ДОО за прошедший летний оздоровительный период. 
1.1. Состояние  здоровья детей, заболеваемость детей, организация специальной лечебно-профилактической работы, закаливания, организации рационального питания и др. Делаются общие выводы в соответствии с  требованиями основных нормативных документов, выявляются тенденции по уровню здоровья и здорового образа жизни, определяются резервы планирования деятельности на новый учебный год. 

1.2.Результаты  развития детей дошкольного возраста, связанные с оценкой эффективности педагогических действий на основе планирования образовательного процесса в летний период.  Делаются общие выводы и обосновываются резервы повышения качества образовательного процесса. 
1.3.Анализируется научно-методическая обеспеченность образовательного процесса.  Представляются общие выводы, выявленные тенденции и резервы планирования работы с педагогическими кадрами, а также представляются условия оснащения методического кабинета на новый учебный год. 
1.4. Анализируется система работы с родителями по обеспечению педагогической поддержки семьи и повышения компетентности родителей (законных представителей)  в вопросах развития, воспитания, образования, охраны и укрепления здоровья детей  (по результатам опроса и анкетирования родителей); анализируется выполнение планов совместной деятельности ДОО  и школы (НОШ); представляются результаты  работы с социальными партнерами. Представляются общие выводы. 
1.5.Анализируется создание благоприятных условий для развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, представляется результативность административно-хозяйственной деятельности,  проводится оценка материально-технических и медико-социальных условий пребывания детей в ДОО.
 2.Планирование работы ДОО на летний оздоровительный период 
2.1.Обеспечение здоровья и здорового образа жизни, охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, в том числе их эмоционального благополучия.  
2.2. Обеспечение равных возможностей для полноценного развития каждого ребенка в период дошкольного детства, объединения  обучения  и воспитания в целостный образовательный процесс. 
2.3. Научно-методическое и кадровое обеспечение образовательного процесса дошкольной образовательной организации. Повышение профессиональной компетентности педагогов планируется в соответствии с современными требованиями нормативных документов. 
2.4. Взаимосвязь  ДОО с семьей, школой и другими организациями.

2.5. Создание благоприятных условий  развития детей в соответствии с их возрастными и индивидуальными особенностями, укрепление материально-технической и финансовой базы ДОО.  
    Для получения более подробной и значимой информации по профессиональным вопросам рекомендуется обращаться к сайту Федерального института развития образования  / http://www.firo.ru /.
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